[§

UNE EVALUATION DES COMPETENCES EN PRODUCTION ECRITE DES
APPRENANTS KENYANS DU FLE AU NIVEAU SECONDAIRE : CAS DU DISTRICT
DE VIHIGA

PAR
BULILI CLARA

MEMOIRE PRESENTE EN VUE DE L’OBTENTION DU DIPLOME DE MASTER EN
FRANCAIS

DEPARTEMENT DE FRANCAIS ET LANGUES ETRANGERES

UNIVERSITE DE MASENO

© 2012

' = va
MASENO UNNERE‘:\T‘\ g\

\ 5.G.S. LIBRARY
L S e s



ABSTRACT

French as a foreign language has been taught in Kenya since the colonial period. When Kenya
 attained independence in 1963, the government decided to continue the teaching of French. It
integrated in the Secondary school curriculum where it is an elective subject. Listening,
aking, reading and writing skills are to be imparted to the learners by teachers of French in

er to attain the objectives of teaching and learning of French as specified in the secondary
@;duéation syllabus. However, statistics from Kenya National Examinations Council (KNEC),

“ show that results over the years in written French have not been satisfactory. The purpose of the
study was to establish whether learners of French in Vihiga District are able to write essays in

* French using the standard skills. The specific objectives of the study were : to find out if the

' students of French have the required skills in writing French essays, to determine whether

- students are able to write narrative and argumentative essays in French and to investigate general
* competence in writing, pragmatic and communicative as well as linguistic competences

~ exhibited in the students written essays. The study was based on the Writing skills theory

~ developed by Hayes and Flower and later revised by Cuq and Gruca. A survey research design
~was used. The population for this study was secondary school students studying French. The

- sample for the study was the 61 form 4 students studying French in the 8 Public Secondary

' Schools in Vihiga District where French is taught. Form 4 students were chosen because at this

- level, they have a better understanding of the grammar, sentence structures, vocabulary and

~ tenses. The instrument for this study was 122 essays; each student was to write two different

~ types of essays, narrative and argumentative, on topics selected by the researcher. These essays

- were evaluated using an evaluation tool adapted from Campus Programme developed by Holtzer
to evaluate learners writing skills. This tool also incorporated parameters to evaluate general

* competence in writing, pragmatic and communicative competence as well as linguistic
competences. Data was then analysed using descriptive statistics; both qualitative and

- quantitative methods were used in the analysis. The research findings revealed that the learners

- did not have the required skills in writing French essays, they are not able to write narrative and

. argumentative essays in French and lastly, general competence in writing, pragmatic and

- communicative as well as linguistic competences were not exhibited in the students written
 essays. It is hoped that the findings of this study will offer information that will improve teaching
and learning of French as a foreign language as well as give guidelines to enhance writing skills.
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CHAPITRE 1

INTRODUCTION

nde dc’perid de plus en plus de la science et de la technologie. Or, dans
ﬁ:iQIOgique moderne, I’écriture occupe une place indéniable. En effet, il
zef 'éutéﬁf.dei 'nb'u.s des Hvres, .dves revues, des journaux, des magazines, dés'}
illetons, c.eté;, preuves de 1’eii$ténce de I’écriture dans notre société et dans la
Ces documents, de nature diverse, on doit les lire, car, ils apportent
iy :_gtureht no’trc pensée et permettent la création d’instruments de travail. C’est
'_qu’ii‘faﬁt._.sittzler:la dé’cotWéfte de Pinternet.

coﬁtexte social actuel, nombreux sont ceux qui se font mal apprécier tout
arce qu’ils ne savent pas écrire ou encore parce qu’ils écrivent mal. A ce propos,
soutignt quc_a.l-’écr_iturqparticipe a une définition de la connaissance et s’impose
V've‘nt ef. soué;‘:tfend ..de _nouvéaﬁx. rapports 'Sdc‘iaw‘(, a l’instar’ des relatiohs
uel eé ou d’entraide, entre instruits et analphabétes.

ole, institution d’enseignement et d’apprentissage de 1’écrit par excellence,
c'e: de celui-ci est indiscutable, méme si les méthodes psychopédagogiques récentes,
longues rechéréhes et d’expériences’, accordent priorité  ’oral. C’est souvent a I’&crit
juge les apprenants et que I’on décide de leur passage d’une classe a une autre. De plus,

long de leurs études, ils rédigent des notes, des comptes rendus, des résuniés_, des lettres,




.' l’ecrlt, "e‘t(;'.”C:’e-st péurquoi' il .im'p’orte de les former et de les habituer a
nt,rl‘ogiquement et correctement/a;l I’écrit.
_- L’ETUDE -

e:tiré sononglne dé nos _olbﬁéérvvatic»)ns. dés résultats en frangais écrit. Les éléves
'ﬁ‘secondairé épprenant le FLE .réaliserllt des résultats faibles avec une moyenne
) » a 50%, taux moyen de réussite fixé par le K.N.E.C. En 2002, la moyenne était
a légé;gin¢nt e_,lug_n_ie,nté_ en 2003 (31,04%), pour connaitre une chute en 2004

05, elle était de 23,27%, 16,89% en 2006, 18,34% en 2007 et 17,42% en 2008,

e.concement que la grammaire, la compréhension écrite et la rédaction
- 02, 2003, 2004, 2005, 2006, 2007).
:: ligppren_fissage_ du'FLE commence en premiére année de 1’école secondaire. Il
.qurel'qucs é@ole# p_rimaireé priVéés, majoritairement dans les grandes villes. A
s éléves ne passent pa$ les examens nationaux du frangais. Le FLE n’est pas
_f: I’école secondaire. L’apprenant, ayant appris 1I’Anglais et le Kiswahili a I’école
: t-‘rlfs}e déja l’écrit dans ces langues. Le franqais est donc pour la plupartﬁdes
ia trOisién;e ‘ou‘l:a quatriéme laﬁgue. Puisque, ’enseignement a I’école y est dispensé
ais, I’éléve kenyan apprend le frangais a I’école et il a trés peu de chances de la pratiquer
quotidienne.
'.'-be_al.icoup-d’établiss_éme'n’t's'," il n’y a pas de ressources pédagogiques en frangais a '_la_'
on des apprenants. La plupart des appreﬁants inscrites dans les écoles qui offrent le FLE
e trouvent loin de Kisumu, ne peuvent pas participer aux activités linguistiques et

urelles organisées par les Centres Culturels Frangais (CCF) situés dans ces villes.




<

, ﬁt‘conduite a chercher a établir si les apprenants du FLE dans le
\ /
nt le frangais écrit et s’ils ont des compétences d’écrit nécessaires a la
ti_f.;e'j: grg_ument;a;if.
B
QUE DE L’ETUDE
a montré qu’a I’école secondaire kenyane, 1’expression écrite est réduite aux
rtﬁographe;.:ce qui entraine des résultats non satisfaisants a I’examen de
Eu;demand’e.de “"produire desi écrits sous forme de textes descriptifs, narrétifs, :
j?aﬁctifs, etc. Pour Dubois (1978), parler de I’orthographe, c’est parler de la
e d’écrire un mot conformément aux régles du lexique (orthographe d’usagé) et de
graphe'cvll_;,’qdc':ord).'Aihsi, les exercices proposés Vpar les enseignants de FLE
sur la rédaction correcte des éléments de la phrase, sur les erreurs que les
commettent dans la fagon d’orthographiex" ces éléments de la langue. De la sorte, les
| » né prennent pas en compte la dimension pragmatique de la communication. Ils ne
oﬁ plgsaﬁx api;;rénants'de,mettrg en praﬁque les régles assurant le paséagé .de la
é. Ils se caractérisent paf un enjéu' évaluatif interne dont la manifestation la plus
lanote.
particulicrement, la situation se complique davantage du fait que les écoles offrant le
nt'affectééé par la carence en réséour_cés pédagogiques en frangais, notamment des

]

enseignement du frangais, des livres de lecture ( romans, nouvelles, contes, fables,

, etc.), des cassettes et CDs, etc.

D’apreés Cuq et Gruca (2005), ce genre d’écrits décontextualisés sont des écrits qui ne

nt pas de mettre la langue etle langége.dans la perspectiVe des pratiques sociales et dans




e fype,communicatif. Ce derfﬁer (enseignement de type communicatif)
_l'c’gl'an_“gagg d'e,s‘_pratique'si sc;cialgs qui leur donnent sens. Dans cette
est pas fonctionnel et ne permet pas au scripteur de se placer déns une
nu ication bien définie. Ces auteurs proposent dO;‘lC, dés les débuts
; fgé‘c'ligér des tektes pour réaliser un acte de langage de la vie courante. Ceci
l;lb'y‘eh de _di'fféfénts-types de textes.

S C fféreﬁts typés de. teXteS; I’apprenant est mis dans une situation de production
’.est capable de produire différents écrits en fonction des objectifs définis, en
fu probléme précis qui nécessite une mise en texte.

1 estlmperleux d’établir si les apprenanté‘ du FLE dans le district de Vih'iga"‘
's-écrit’.et '.pius précisémenf, s’ils sont.capables de produire des textes de type
S DE RECHERCHE

.’E( de tente de répondre aux questions suivantes :

| iapprehants kenyans du FLE ont acquis dés compétences en ﬁroduction

bles a la pfoduction des textes en frangais ?

5, sont-ils aptes & produire des écrits sous forme de textes narratifs et/ou

les types de compétences d’écriture dont ils font preuve a travers leurs




‘intéressons a 1’orthographe des mots et au vocabulaire utilisé pour

. e niveau de langue ( le francais standard ) ( Holtzer, 2002).

. de cbté d’autres compétences, a savoir les compétences référentielle,

ive, t'éx‘tue.lle,» etc...dont parle Albert (1998). D’apres Chevalier et. al.
doit se caractériser par la cohérence et la cohésion textuelles; un texte n’est
i de phrasés grammaticalement correctes, mises bout a bout. Pour Ducrot
I fco,_hérem respecte. les régles de progression, de cohérence sénian_tique et
1o on de' c‘o.lllési:o‘n,brein\h}_v.di.e a Ia_ fagon ddnt les ‘phrases ou partie§ de phrasés se
'.,asSurer un développement propositionnel (Widdowson, 1991). Néanmoins, la
'v_-,»cohés_ion.textuelles touchant 1’organisation spatiale du texte et la mise en page,
‘o.mpéte_r_lce _-,textl‘xell_e‘.:qui_‘ correspond a la connaissance des régles d’organi_sation_
.me.sléht'pa.slprises én‘covfnpte daﬁs la présente étude, parce que ces aspects ne ﬁgurent
r "‘.-..nos objectifs et dans la grille d’évaluation que noué avons utilisé pour I’évaluation des

ions des apprenants.

) le programm'e‘ nati'qnal kenyan- du FLE, les apprenants sont censés étre capables
. différents types d‘e textes : narratif, desﬁriptif, informatif/explicatif, argumeﬁtatif;
pressif et injonctif. La différence de ces types de textes se rapporte au contenu, a la forme, a

i m .'ére d’agir ou non sur le lecteur ou d’exprimer les intentions de ’émetteur ( Chevalier et
%pfoductions écrites pour cette étude ne sont que des textes de type narratif et argumentatif.
m e narratif présente une suite d’événements s’enchainant selon une relation de cause a

fef, en mettant en sceéne les personnages ( Puren et al., 1998), tandis que dans un texte




ed convaincre, persuader, faire croire, en développant des arguments
e 4 : /

: /
0.
‘01-.18_ v éuX‘ é‘pb_féﬁantsv ’kériyans seulement, ceux-lé} qui apprennentv 6u
omme langue étrangére. Nous nous limitons seulem;nt a 61 éleves, ceux
1e année en 2009. Nous avons choisi ceux de quatriéme année parce qu’ a
voir eti. ch,aépn.,300 heures d’apprentissage du FLE selon I’horaire établi par le
uéétién, ils sont censés avoir appris suffisamment le vocabulaire et les
s a I’expression générale.
e se lipﬁte aﬁ District de Vihiga, dans la province occidentale du Kenya. Nous
s la p'rétcntiér; ﬂef.généraliser nos observat_’ions a tpus les apprenants kenyans du o
S abpreﬁénfs hors du District de Vihiga ne peuvent pas nécessairement se

mémes circonstances comme ceux de Vihiga. .

TION DE L’ ETUDE

tifs de l’enseignement du FLE au niveau secondaire est I’acquisition des quatre
inguistiques qui sont 1’expression écrite, l’éxbression orale, la cofnpréhension
mpréhension orale (K.LE., 2002). La présente étude portant sur I'éerit s’inscrit
tivé.dé I‘eiiiijﬁ'gﬁi-stiﬁue_'ou de la grammaire textuelles. Elle pourra contribuer &
nfdu. niveau de maitrise du FLE en général et de celui du frangais écrit en particulier
' D’aprés Cuq et Gruca (2005), I’écriture de différents types de textes, non seulement
.glm'lentatif,_ descriptif, mais aussi préscriptif, explicatif, informatif, etc., permet de

er chez lv’appfehant- des co‘mpétencés'linguistiques;'script'urales et textuelles.' '



différenté ty_pés de textes permet également aux apprenants de prendre
e _ I

- du féXté et des bexigences de I’écrit. Elle leur permet d’exercer leur sens de la

-nous l’eSpérons pour les concepfeurs des programmes au Ministére de

ail sera pour eux un outil de référence dans la conceptioﬂ .et la'mise en ceuvre

_ r’ejﬁe’ns'et ou réfléchir sur ’enseignement et ’apprentissage de I’expression

Kenya DuA cété de l’enseignani du FLE, une telle étude lui faciliterait la tiche

nt si les apprenants ont acquis des compétences d’écrit indispensables a la

‘Ztéxtes eh frangais. Du cOté des apprenants, 1’étude permettra I’exercice de

ctde larévision.

B

 THEORIQUE DE L’ETUDE

‘est consacrée au modele du processus d’écriture et a une tentative de définition de

e part un tex‘te";et d’autre part le texte narratif et le texte argumentatif, -

ELE DU PROCESSUS D’ECRITURE DE J.R. HAYES ET L.S. FLOWER

texte est un processus complexe qui fait intervenir des connaissances lides 2 la
oéﬁiti?é S ‘lin’.guisti'que textuelle, comme 1’affirment Cuq et Gruca (2005). -
Houda (2009), la production écrite est une tache scolaire difficile et co@plexe parce
'_ appel a plusieurs compétences : linguistique, textuelle, discursive, pragmatique,
ctive etc... Il existe,‘a ce propos, plusieurs modeéles théoriques décrivant les différents
ui .iﬁté&ieﬁﬁeht danvslvcebtt":e.va‘cﬁvité' et tentant de cerhiet son f()nctiohhemeﬁt. C’est aﬁ
i)rocessus ci’.e’c':riture dévéloppé par J. R Hayes et L.S. Flower et repris par J P Cuq et

que nous nous intéressons dans la présente étude.



* S

ge de mettre en relief les processus mentaux sous-jacents a I’acte d’écrire,
f

« savoir-écrire » s’acquiert par I’expérience et qu’il s’enrichit au cours de

en actualisant les connaissances emmagasinées dans la mémoire. Il intégre

mposante importante, 3 savoir « la révision » qui conditionne la production

1 le résultat d’une série de corrections.

cule autour de composantes suivantes qui interviennent dans le processus de
ron nement de 1;1 tache ou le co‘ntexte de production, qui comprend les consignes
,ction, mais aussi le texte a produire et le texte déja écrit, car il sera repris et
€ lors dela dérniére phase ;

—;s z‘i'l:'ong tenhé du scripteur dans lathlle il puise toutes les connaissances qﬁ;il '
t kées et qui sont nécessaires a la réalisation de la tche assignée : connaissances
eme a traiter, mais aussi connaissances linguistiques et rhétoriques qui, toutes,
actualisées lors du processus d’écriture ;

o 'éssus 'd'e productidn, 'cohiprenan‘t}trois sous—procéssus importants : .

La planification : au cours de cette étape, le scripteur récupére dans sa mémoire a
v"zIong terme les connaissances requises pour les réorganiser et élaborer un plan ; le
Iplapning .sert a deﬂmr le contexte textuel et pragmatique d’un message a

- ﬁanémeﬁfe 5 V‘

,a mise en texte ou textualisation, aﬁ cours de laquelle il engage des choix

] xipaux, sélectionne les organisations syntaxiques et rhétoriques afin de mettre en

ﬁm_ts, en propogi_ti_ons,'-env phrases, en paragraphes, en texte les idées récupérees et




organisées a transcrire.

i c. ' La révision ou I’édition, qui permet de revoir le texte produit et qui consiste en

unelecturemmutleuse du texte &crit afin de lui apporter des améliqrations-( soit -
sur l’orgaﬁisafioh du'tekté, soit sur les formes linguistiques, ou erl\;ore sur les idées
en les modifiant ou en incorporant d’autres, etc.) et de finaliser la rédaction,

Ce processus suppose que le scripteur puisse diagnostiquer Ies erreurs commises ou

~ les modifications & apporter.’
ction, les connaissances sur le théme ainsi que les connaissances linguistiques et le
ssus de production, qui prend en compte la planification, 1a mise en texte et la révision.

XTE

aprés Adam (1989, 1991, 1997), un texte est considéré comme un produit ( écrit ou

.

t) sorti de son contexte (d’énonciation), pour étre soumis a I’analyse. 11 importe de faire
rquer que nous n’excluons pas les conditions et les intentions dans lesquelles le texte est
1 et produit. Exclure ces conditions et intentions de la production d’un texte reviendrait a

er totalement sa dimension pragmatique, qui est uné composante essentielle de sa

L

N

sosition et de son interprétation ( Bronckart, 1996). La dimension pragmatique et de
nunication est un des objectifs de notre recherche.
Jam (op.cit), développe ‘une théorisation’ qui prend en compte I’aspect structurel du texte.

ce sens, il le définit comme une structure séquentielle, hiérarchique et complexe,

nant n séquences (...) de méme type ou de types différents, articulées selon différents

10




C

ance, imbrication etc.) et progressant vers une fin. Pour qu’un texte soit digne de
les 'uriités, qui le constituent doivent répondre & certains critéres, notamment la

ohésion et la progression thématique.

e

est une suite de propositions ( phrases ou énoncés) qui sont caractérisés par la
1 est un attribut sémantique) et par la cohésion transphrastique ( la cohésion étant
‘ yntaquue) '(_C}iar.olles, 1'978, O"gutu,-v2009).-Un_ texte peut aussi étre défini comme «
n générale désignant toute SéquenCe langagiére orale ou écrite, produite dans une
lif communication donnée » ou bien comme « une modalité d’utilisation du langage en
la com?htinication entre deux ou plusieurs interlocuteurs » ( Holtzer, 2002, Vigner,
: xte -}r.-l’:estiéc'cept»abl.e' que s".il fournit de maniére constante un nouvel},'ap‘port_-.b
"n(éer't_occhini etal, 1989). |

de conclusion, un texte est un énoncé écrit ou oral, structuré pour avoir la
la cohésion et lé progrgssion thématique a Pintérieur de celui-ci. Les informations

doivent étre livrées au lecteur dans un certain ordre, selon le message 4 transmettre.

de textes

al. (1998) distinguent six types suivantes de textes: narratif, argumentatif, descriptif,
pi_ic_atiﬁ éXpreéSif et injqnéti'f. Néanmoins, il es‘t‘importanvt de noter que la _séqﬁence '
ae la typologie des btextes. Elle est, pour lui, I’'unité minimale en sémantique textuelle
991).- Les textes ne relévent pas dans leur extensivité d’un et un seul type : les textes
t squycnt_.dgs passages dgscriptifs_ : ies arguments d’un texte a_rgumcntatif peuvent

f, descriptif ou explicatif ou bien les textes explicéﬁfs comportent souvent de longs

11
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<

: tifs, etc., et ¢’est la raison pour laquelle cet auteur propose un classement non
s, mais de ses séquences. Il parle donc de types séquentiels au lieu de types de textes.

\

arratif par exemple, est celui a séquence dominante narrative tout comme on
ption, explication et argumentation, des textes dont la séquence dominante est
t-descriptive, explicative et argumentative. De tous ces textes, nous nous sommes

texte narratif et argumentatif. Voici un tableau décrivant les différents types de

ren et al., 1998, pp 123) :

48



£

- Tableau 1 : Différents types de textes
_ 2 3
intention de ’auteur objectifs de commentaires spécifiques
- rapporter des faits réels - saisir le déroulement de I’action
ou imaginaires - déterminer les formes de ce déroulement
- soutenir ou réfuter une - identifier les théses et les arguments
iicse . - décrire la stratégie _
- -modifier les idées du lecteur - évaluer la valeur, I’effet et le poids de
I’argumentation
- donner un cadre aux - décrire le mouvement de la description
~ personnages et a I’action - définir le climat créé
~ -suggérer, susciterdes -~ - © - exprimer les impressions ressenties a la
impressions - ¥ ~ lecture
- transmettre des données - saisir des informations
objectives pour informer et/ou - décrire leur mode d’exposition
- pour faciliter la compréhension - ¢évaluer leur valeur et intérét

- définir les modes d’explication

- évaluer la clarté d’explication

- susciter des impressions, des - décrire les effets produits chez le
- émotions, des réactions lecteur
- définir et évaluer les moyens

utilisés pour produire ces effets

- dire de faire /de ne pas faire en - déterminer le ton
formulant des consignes, ordres - définir la relation auteur/lecteur
conseils, suggestions, injonctions - évaluer la clarté du message et la

pertinence des actions proposées

13



e

oisi d’analyser les textes narratifs parce que les apprenants sont habitués a les

de fl_el-ir_ apprentissage du FLE. D’aprés Ogutu (2009), le récit est le type

e

ple & comprendre et & produire. Un texte narratif raconte un événement isolé
nements réels ou imaginaires formant « une histoire ». Cette narration peut étre
Autremcnt dit, un texte narratif raconte une suite d’actions ou d’événements,

es':.'qu":ilf_ipsc';ri't-.' dans le .t'emp‘s, réel ou imaginaire (Lay, 2001, Cuq et Gruca,

| texte narratif raconte une histoire, réelle ou inventée, celle-ci obéit a certaines
ements se suivent sglon uﬁ ordre établi, souvent chronologique, et des repéres de
es 1nd1catlons .imbbffantés ' 'pv'our la compréhension (Ogutu, 2009). Pour ce méme -~
t est soﬁveht; ﬁais pas toujours, un texte narratif parce que le récit comprend
comme le récit policier, le récit sentirnental,\le récit de science-fiction, récit de
vie etc. | |

éVenementsqux d'oiVent'étré-lbogiques',_s”enchabinent selon une relation de cause &

h

it en scéne des personnages qui peuvent étre imaginaires. Un texte narratif peut

:
: er a des personnes réelles (Chevalier et al. 1992). Ces questions-clés, proposées
elghousse (1997) sont adaptées au texte narratif : « qui ? fait-font quoi ? ou ?
e"nlt:?. pOufqubi. ?.‘».‘ Poiu“ conclure, -1’6bjectif d’un texte narratif est de racbnter des
] réels ou imaginaires de fac;én intéressante, logique, et vivante. quelquI’un peut

urnée marquante, un écrivain peut rapporter une légende, un historien peut faire le

14
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e un texte narratif, il faut viser le « scénario » : ’action ou théme de I’histoire, les
;m(')mér,it_ et en établir le « schéma narratif » ou « plan » qui détermine les -

.-,c-ie l"Aaction. Ces aspects sont décrits comme suit :

semble des événements du récit. Celui-ci peut étre pauvre en

) s ou bien l_"aé"tiborl_l peut étre compliquée engageant plusieurs personnes.

ci&er dans quel érdré seront présentées les actions, leur importance relative et
nent ce que sera la signification proprement dite, de la narration.

nages |

les étres i‘imaginéireé qui interviennent dans le récit, mais le récit peut se
.-a des persénhes réelles. Ces derniers cherchent 4 atteindre certains objectifs ou
de I’action. Ils peuvent étre aidés ou génés dans leurs actions par d’autres
ages, amis ou ennemis, par les circonstances favorables ou défavorables et par
« ‘fofCeS agissantes ». Ce sont des éléments non humains qui ne dépendent pas
nté des personnages, mais ils viennent influencer le cours des événements (par
ple la tradition).

 dans le temps et dans espace

écit doit étre 51tuedansle temps et dans I’espace. Le temps est une éppque-donné,'
; située dans un certain contexte historique. Parfois, 1’époque n’est pas
ement définie. L’espace s’agit d’un lieu déterminé, qui n’est pas toujours précis
-".quement, mais constitue au moiné un « cadre » par exemple, petit village, ville,

setc.

15




baux .: : ,
S déminanis pour un texte narratif sont le passé composé ou le passé simple,
u présent de la narration (Chevalier et al.,1992). Le passé composé donne au
ton i)lus- familier et on I’utilise souvent dans un récit & la I p;rsdnne. Le passé
_ présent dela :ﬂarratioﬁ':festituent mieux la vié,'tandis que I'imparfait doit étre
les actions qui durent ou. se répéfent et pour les descriptions. Pour notre étudc,
ns pas considéré le passé simple parce que ce temps verbal n’est pas enseigné

eau secondaire.

atif, on peut coricévoir un « schéma narratif » ou « plan » en cinq étapes :

tion initialé

a « vsit»uationu de départ ». Les personnages/actants sont per¢us dans leurs

ons, iéurs éta;s habituels :.et dans leurs fappdrts ordinaires évec les ‘autr-’es.'_ Is

dans leurs lieux familviers ét la situation est normal et calme.

erturbation

i :ibre .pr_é_éenvté dans la situation de départ est perturbé ; 1’action trouve son
dans :ce‘tte' permfl;étion. | -

ation de la perturbation

t le début du « développement », quand ’action se met en marche. I1 est divisé en

urs épisodes_/séqugnqes _distingtes. A la fin du développement, ’action est tqujours

et le conflit persiste. La question, C’est comment sortir de cette situation de




¢ 4 une résolution, heureuse ou non, prévisible ou non du probléme.
£ ) A 4 : ] - S
ion, le moment ou l’auteur fait éventuellement le bilan ou tire une

. Phistoire. La situation finale est également stable mais différente de la

: a sulvreles ‘é’tapes dans un 'texte‘ narratif, il faut avoir les ‘rapports .'
S€S. Céux-éi péuVent étre mis en valeuf par des prépositions, conjonctions
erle dérqulement des événements dans un temps ( leur date ou moment ot
du »ée).,}l)our les rendre plus compréhensible. Afin de montrer dans quel ordre

tuent, on utilise les adverbes comme, « d’abord », «ensuite», « enfin », etc.

te narratif doit étre clair de sorte que les différents moments de I’action
Chaque nouvelle séquence daps I’action doit correspondre & un changemént de
nt étre signalée par une formule de transition ou un mot de liaison. Le récit

oche possible de la réalité.
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j’étais chez moi, & Puget. J'avais mis le taxi au garage & huit heures et je

élévision comme tous ‘les soirs. Tout & coup, le téléphone a sonné. Trois jeunes

e

remonter a Fréjus. Jai sorti Za- voiture et Je suis allé les chercher a la gare. 1l
s un peu frais. A quelques kilométres de Fré’jus, un des passagers m’a demandé
u quelque chose. Je n’avais pas le temps de répondre. Un mur d’eau a foncé sur
'carnie'férrib'le. Iy ava'z"tv des édilloux é’normes et des arbres au milié;t-de la
s métres de moi, de& ’mdisons disparaissaient sous [’eau. J’'ai aper¢u dans I’eau
."objets . des tables, des lits, des portes, des autos... Parfois, j’ai entendu des cris
ient de partqut dans -la nuit. Alors, je suis retourné a Puget, j’ai sauté et je me
cjue' le bc’_zrr&ée_ a"'éraqi_té. | RS

| | Récit d’un chauffeur de taxi

Harcourt ( 1972). p 159.

ires
te, un chauffeur de taxi raconte ce qu’il a témoigné au moment de la rupture d’un
ing étapes de schéma narratif dans un texte narratif se trouvent dans ce texte et sont

°

ion initiale : c’est calme et normal « il fait beau mais un peu frais ».

ation de 1’équilibre : le moment ou I’un des passagers demande au chauffeur s’il a

lque chose.
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<

: le narrateur raconte ce qui s’est passé - le mir d’eau qui a foncé sur
énormes et des arbres au milieu de la route, des maisons qui disparaissaient

is qui venaient de partout...

F ‘ qui est marqué par le retour du chauffeur chez lui.

: e quar_id ]e chagffgur s’est ‘mis a crier que le barrage a craqué.

g 'é:aés.xétv:éﬁzetlﬂeﬁts_ esf évidente.'; I’auteur a émpléyé les connecteurs. logiques
oup, parfois, alors, etc... Les temps verbaux, c’est-a-dire le passé compose,

lus que parfait sont utilisés dans ce récit comme illustré ci-dessous :

j’avais mis le taxi en garage.

gardais la télévision

‘maisogs diSp‘a;aissaiént, =

'gs,é-”l'e téléphé)hé a sonné |

" je n’ai pas eu le temps de répondre

e aux caractéristiques d’un texte narratif parce qu’il contient les ciné étapes de
f '(-:' la sit:uation‘-initivalg, une perturbation de I’équilibre, amplification de la.

le dénouement et la situation finale). La narration suit un ordre logique et la
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texte argumentatif est basé sur le fait que I’argumentation occupe une place tres
f.e: la vie quotidienne et a I’école, ot nous sommes appelés a justifier nos
dgr, a soutenir nos opinions, & exprimer un jugemént, a peser des arguments
uader etc. . D’aprés Vigner .(19795, I’argumentation reléve de 1’expérience
. logique, dans les sciences humaines et dans les sciences exactes, dans la presse
éntqns dans l_a vie de c_haqge jour quand nous essayons de faire triompher notre
igner (op. éit_), argumenter, c’est communiquer. La situation de communication
ésence d’un émetteur, d’un récepteur, d’un message et d’une dynamique propre :
’o‘sAéAr.uil_e oj)inibn_~_é-d’autres en leur donnant de bonnes raisons d’y adhérer. Pour
.('200'7), argumentér, c’est le fait d’apporter des preuves a I’appui d’un jugement ou
on que I’on veut faire partager a celui qui vous lit. Argumenter c¢’est donc exposer
ne theése en vue de convaincre le destinataire. Pour convaincre le lecteur, le simple
‘t_héSev'.'rbl_'e _'sufﬁt"pa‘s. ‘L’auteur doit utiliser des arguments et des exemples pou.r s
e (Lay, 2001). | |
e définir « thése » et « argument ».

: une affirmation a démontrer a I’aide d’arguments.

iment i idé’é ou un raisonnement que 1’on va inscrire a I’appui de sa thése..
4

e vitesse de 50km/h est recommandée en centre ville.

possibles : En roulant a 50km/h, on réduira le nombre d’accidents.

20




- D’autres pays ont déja appliqué cette mesure.
1ése se -fai't."e‘x_ Vpéﬁtir;'éde's;arguments. Peyroutet (1991) en distingue plusie‘u‘rs %

sent d’autorité ot on se référe 4 une autorité scientifique, politique, morale, etc.
ou on compare deux faits ou deux situations pour en tirer une valeur

orts de cause a effet : tel phénoméne entraine tel autre phénomene.

tages ou les inconvénients. Dans ce cas, on recherche des effets sur différents

ons de donneessc1ent1ﬁque5a hiéi'tOriQues:v ot numériques. En principe, :‘c'e' t'ypé". |
ent est irréfutable. » |

alyse et élimination des autres solutions. Ce type d’argument est valable pour une
ntation longqg ou la réponse & de prévisibles objections.

_ é‘félis’atibn. ou 'aparti.r d’ufn'ou d.el_.l_x exer.nples.,‘ on  généralise.

ative. On donne les alternatives par exemple, ¢’est A ou B.

“aux valeurs supérieures ou I’argument se base sur I’importance du point de vue

& témoin o on recherche 1’accord du destinataire.
ent des « paliers » Dans ce type d’argument, les efforts, les sacrifices font
nir & un « palier », avec les premiers résultats positifs et ainsi des suites jusqu’au

t final.

2L



_ parqlés/gctes. Cet argument est utilisé pour rendre sympathique ou pour
’lé'ldyéﬁté; "

ble organisé d’arguments forme une « argumentation ». Pour €tre convaincante,
doit étre cohérente : les arguments ne devront pas présenter des contradictions
Is sont classés par ordre d’importance, par théme, etc., selon une progression, un
.'l'giqué.' l:)ou.r “‘é:_tre félcil'emén.t: _Vcc:)n-ipréhénsible, '.l"argument doit & son .tduf étre
un seul exemple bien choisi., deux au maximum, qui vient le conforter, illustrer, aider
w ¢, en donnant une explication concréte.

ns le méme sens, Pages et Rince (1995) afﬁrment que les exemples sont constitués
’jconc;cté, des ~données réelles, des anecdotes et qu’ils illustrent un argument en
validité. Les exemples permettent d’illustrer, de concrétiser et de préciser un
Eterstein et al. (1990), chaque exemple doit étre développé pour montrer en quoi
‘q'ue'stion traitée. rUn exemple peut se présenter comme un mot simple, une
une phrlase.cornpléte, par I'utilisation dé la ponctuation, c¢’est-a-dire les deux points
rmules introductrices appropriées comme : « par exemple », « c’est ainsi que », «

, « de méme » (pour relier un second exemple au premier) etc.

a religion é causé de terribles ravages.
nent : Elle a créé et elle perpétue la plus violente antipathie entre les nations.
: Les musulmans exterminent les chrétiens et les chrétiens sont intolérants des

5

ation peut aussi étre accompagnée d’une citation bien choisie, d’un auteur célébre ou

N

orité. La citation doit avoir un rapport direct avec le sujet et elle doit aussi faire partie
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-;:l.le de l’auteur >La. citétion “est énnonéée par les guilleméts ,éprés déux
¢ introduite pér dilverses formules, illustrées ci-dessous :

e dit X dans son roman Y : (citation) .

de vue de Z dans son Essai sur... (citation) ; (citation), écrit X.

3 ca (2605), un iéxte argﬁmentatif défend une prise de position en s’opposant
é ou explicite & ceux qui pensent le contraire. Il soutient ou réfute une thése
du lecteur. Ce type de texte suit un plan strict et utilise des termes permettant
Iepére,f;-« Un texte ar-gu_mentatif ‘n’a donc pas pour objectif d’informer ou
che ﬁlutét 5,0'0nvaih¢re, a ‘prou{/er qu’une opinion est meilleure qu’une éutre. Il
er quelqu’un, a I’aide d’exemples et d’arguments en vue de ’amener a changer
etal. 1992, Puren etal., 1998).

: e (1‘9‘95)"-\/Qnt dans le méme sens que Chevalier et d’autres, en déclarant qu’.un
 ; t‘ifg pour objectif de convaincre le lecteur. II vise donc un effet précis sur celui

zquels il s’adresse. Il importe de savoir que le producteur d’un texte argumentatif

ader, a faire croire, & emporter la conviction ou bien & aboutir & une conclusion.

e airgumentatif

- | propose trois €tapes dans la rédaction d’un tekte argumentatif :
2 tion d’un plan,

¢tion du théme,

nement des idées.
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14l

f;-,. , I’élaboration d’un plan de texte nécessite de nombreuses opérations :
la mbér_noire_ a long ‘terme, - connaissance du thémg, du destinataire, .
.:anis-r.gltibn.,'mise en teXte. et révision. Il est important de le; dissocier. afin de
ser. Aprés avoir recherché et ordonné au préalable les idées a développer, le
_L_:ﬂ-‘a ieux se concentrer sur la mise en texte, c’est-a-dire le choix du lexique et
.yr_.xt'axiqua; sans crai_ridred"dmcttre les arguments importants.

. xté argumentatif

'ﬁ du theme dans un texte argumentatif est trés importante et cette introduction
a du genre de texte ‘argumenté : une lettre, une dissertation ou un essai. Un texte
la'.franéa.i'sjé 5;di"f“féren‘c;_ievl’én<‘)ncé de la thése, permettant en effet de ménager un
e }) et donc de donner au lecteur ’envie de continuer a lire. Selon Lay (2001) un
nentatif a essentiellement trois parties ; P’introduction qui a le but d’exposer la
f;.'ter, le développement dans lequel on expose les idées et arguments dans 1’ordre
p‘la'ri.'A Pintérieur des parties du développement, chaque idée ou argument et
t ’objet d’un paragraphé distinct. | |

i eme partic ou la conclusion exprime le jugement précis que Tauteur de
Ohis_’estvﬁxéb sur la que_stion examinée. Une conclusion de qualité laisse le 1e¢teur
é la s'oli&a?ité de l;arguhiéntation; :’A

c eﬁrs lbgiques

ir un texte argumentatif et non pas une simple juxtaposition des phrases, il faut
‘1és éof;necteufs.argumentatifs. D’apres Puren et al. (1998), les connecteurs servent a
s relatiéné témpé‘rellés ou logiqués ér_ltre .lesv différéntes parties d’un texte et il peﬁt’
; .
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verbes ou de conjonctions. Ces auteurs distinguent les connecteurs temporels qui
mpnérétioh ou aident & établir la chronologie dans un texte et les connecteurs -
r,marquent les différentes étapes d’un raisonnement. L
‘_.09) affirme que les connecteurs argumentatifs occupent une place importante dans
nenté puisque, en plﬁs de relier les idées entre elles, ils les orientent
ent Ces _.éOﬁﬁé'C'teufs sont -des- marqueurs de cause (car, en effet, ainsi, etc. ), de
"':'donc, aussi,'etc. ), de concessidn.( malgré, bien que, sans doute, mais, toutefois,
) et de condition (a moins que, & condition que, etc.,).

rb_aux N

ie-'r..'et" al.  (1.9§2.)',> l’appréﬁant doit intégrer l'indication temporelie dans sa -
v;:ite. Dans un texte argumentatif, les temps verbaux dominants sont le présent, le

ass€ composé. Le ton d’un texte argumentatif doit rester impersonnel et doit étre le

possible pour gagner ’adhésion du lecteur (Lay, 2001).

; n texte argumentatif

‘ ortable est-il d_angereux_ pour la santé ?

. tr'o_'.ubZe'sv ai:ditifs, picotements de la peau;' cligneméhts oculdifes, pertes de
1 bles de la concentration, bourdonnements d’oreilles... Les études contradictoires
1 pour démontrer les dangers des téléphones portables.

ues liés a l'utilisation de la techyolbgie des ondes radio, deux ;embleraient avoir
, direéié sur n'o‘tre..cervevau. .Les _eﬁéts thgrmiques sont les plus palpables. En é]j’et, |

n continue d’un mobile pendant 20 minutes fait augmenter la température des tissus

1° Celsius. C’est alors que le cortex, la partie la plus sensible du cerveau se
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4

mité de l'oreille, absorbe ceite fluctuation thermique. Second danger :
 P'antenne d’onde ultracourte de trés hautes fréquences émises au niveau de

p

ont absorbées pour molitié par la téte de l'utilisateur. )
o'm_breu_x-;péc.ialistes, il est possible, a terme, que I’ADN cellulaire soit lésé, ce
des tumeurs cancéreuses. Les kits’ mains libres (systémes de plus en j)luS- ~
;; lefte permettant de téléphoner tout en conduisant) mis récemment sur le marché
1 tudes’_ aux conclusions contradictoires : augmentation de 30% des radiations
fe.'vé'eryeabunselon une eﬂnquéte‘ britannique, réduction jusqu’a vingt fois des ondes
étiques transmzses vers le céfvedu d ’apr:é& une récente étude israélienne. Sitii)dnt
,v fp&r Which, Ze magazine de 1’Association britannique des consommateurs affirme
ains libres pourraient augmenter la transmission des ondes au cerveau. En effet,
ont établi :que.le fil qui va du téléphone a l’oreille agirait comme une antenne
0is fo_is plusde radiations au A cerveau de l"utilisateur qu’un portable utilisé
?‘e, répond 1’étude menée par les israéliens : 1’éloignement de l’oreille dii au fil du
es rédu,irﬁaitjusqu a 20 fois le ;_ﬁve_au des ondes électromagnétiques transmises vers
'f.e‘cvz’é_bat reste .donc entz.'er.' Comme i’é’.‘c}it.l.’xlflcadémie de médicine, «‘SI il reste de
fncertitudes sur les effets biologiques possible;v des radiations électromagnétiques
ms la téléphonie portable, il importe de bien distinguer ’incertitude du risque ».
du téléphone. mobile semble donc a proscrire en attendant des enquétes plus
es sur le sujet. :

5 Lescure ( 2007) p. 126
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eur de ce texte argumentatif est de montrer qu’il y a d’incertitude sur les
p0351bles des radlatlons électromagnétiques utilisées ‘dans le téléphone
arguments el-apres P auteur dervnobntre les dangers des téléphones portables

s liés & Iutilisation des ondes radio.

f’ 1 thermiques

ité de pro\(qquer__des tumeurs cancereuses.

S .lii)res contnbuent a l’éugfnentation de 30% des radiations abeorbées par le
enquéte britannique).

ontradictoires

vadu telephone a loreille véhicule trois fois plus de radiations au cerveau de
iem qe’ﬁh peftébie. N |

ement de I’oreille di au fil du kit mains libree réduirait jusqu’a 20 fois le niveau

ondes électromagnétiques transmises vers le cerveau (étude menée par les Israéliens).

structuré en paragraphes : les deux premiers paragraphes démontrent les dangers du
rtable, le troisiéme et quatriéme démontrent les études contradictoires et le derniére
n, qui discute ’incertitude de la thése discutée. Les temps verbaux employés sont

etle conditionnel.

&
i

contradictoires se multiplient pour démontrer les dangers des téléphones portables.

aire, répond ’étude menée par les israéliens
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kits mains libres pourraient augmenter la...
Poreille di au fil du kit mains libres réduirait jusqu’a 20 fois...

entatifs utilisés dans ce texte sont par exemple « en effet »,

guments et des exemples. L_és temps verbaux pour un texte argumentatif, le

itionnel sont employés dans ce texte. L’auteur a employé aussi les connecteurs
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CHAPITRE 2
'ETUDES ANTERIEURES

‘portant sur ’analyse des productions écrites des apprenants ont déja été

e

*autres chercheurs, ailleurs et au Kenya.

009) a ‘fa’it_ une étude portant sur Ieffet positif de transfert de _c¢rtaines habiletés_
dé laLla L2 (:LI-‘ l’ére.lbe‘,~‘L2-b le franc;:ais) sur les apprenénts algériené. Dans
<, deﬁx catégories d’éléves, c'est-a-dire ceux qui ont suivi I’enseignement et ceux
Suivi, ont écrit des rédactions. Cette étude a révélé que I’absence des stratégies
eurs -qu_i e.»Xplibtheblai difficulté d‘es_ €léves e‘l_._'leurs productions écrites. Il}v ya donc
:d’tine méfhode qui puisse aider les enseignants de frangais dans l’enseignément de

~ secoﬁdaire. Ceﬁe étude est différente de la nbtre en ce qui concerne les objectifs
téts pourraient étre utiles pour la présente étude parce que les apprenants doivent
és pour qu’ils soient capables d’écrire des textes. narratif et argumentatif ainsi que )
de textes.

(2008) dans sa thése « Enseignement- apprentissage de l’écritﬁre dans le secondaire
Quelle didactique ?», avait pour objectif d’étudier la place accordée a écriture
érénté :progr__arrir_néS'de' secondaire. Cette étude reléve de la didactique de la langue
Jge'r:léral et de la didactique de I’écriture, en particulier dans le cycle secondaire
\lgérie. Le chercheur a voulu, a travers des observations des activités d’écriture-
groupes, voir comment les €léves du lycée apprennent & écrire, en méme temps, en
'gué de scc‘)laris'at'izon)Ll,"en- fr'an’c;a:i.s- L2 ét en anglais LS, ce qu’ils font en 'dé{‘f'elc;pp‘.ar{f |
stratégies.d’écrifure pluri-laﬁgﬁe. Ceé stratégies se manifestent dans ’interaction au

t de I’écriture collaborative et au niveau des processus rédactionnels. Le chercheur s’est
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vi&éos Ilaor.tvantv sﬁr_ des acﬁvifés d’écriture- réécritur/e en classe. Cette recherche
e étude de la place de I’enseignement-apprentissage de I’écriture afin de voir
congu I’apprentissage de I’écrit. Elle pourrait donner des infg.rmations en ce qui
“geptipt_; du programme de I’apprentissage de I’écrit. Comme nous le constatons,
Iﬂe'.no‘.tre.recherch‘é ont eux aussi déja appris d’autres langues, I’anglais et le
d épprendre le frangais.

; 9) a fait une étude sur la variabilité culturelle des genres et didactique de la
€. Ellé a mené une enquéte auprés d’apprenants adultes ayant participé a des
'zoﬁ é;:rite en frang:ais, portant soit sur la rédaction de textes argumentatifs, soit sur
}» lie chgrcheur a fait une analyse longitudinale des textes des apprenants.
jliw i aux constats suivants : la variabilité culturelle peut représenter un obstacle a la

‘genres écrits ; pour rédiger un texte en langue étrangeére, il faut connaitre les

1es du genre & produire : thémes a aborder, plan cie texte, cohésion textuelle, etc...).
argumenté en frangais se distingue de celui des autres cultures par les traits
’I:-‘in du plan et de la structuration du texte ainsi que la nécessi‘;é des liens
) . eétémé et reprises anaphoriques.

1de a révélé la nécessité de développer une véritable compétence discursive a 1’éerit
r- allophones apprenant le frangais. L’étude est lice 4 la nbtre car les apprenants
: ,phones comme ceux de notre cas. Les résultats de cette recherche peuvent étre
.. '

n article « L’évaluation de quelques procédés de textualisation chez des éléves

‘;a de cycle primaire» Holtzer (2002), a analysé uniquement 681 productions écrites

6éme année primaire en Guinée Conakry. Ils venaient respectivement de la
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15’ ¢e, de la Haute Guinéé et de la Guinée Forestiere. Depuis la réforme de 1984, la
caise y est medium et matiere d’enseignement, de 1’école primaire a I’université.
'. hfogrammes officiels du cycle primaire (¢dition 1994), « la maitrise de la langue
'c<.)-mm'a‘1nde le succés a I’école élémentaire. Elle est (...) un préalable a tous lelsb
(...).- Pour tous les enfants guinéens, quelle que soit leur origine, le frangais dans
lf'chesse s’apprend a 1’école ». Cette évaluation avait le but d’apprécier le niveau de
e eh fran'gajs de ces €leves a la fin du cycle primaire, c'est-a-dire d’¢tablir un bilan
' relation avec les objecti’fs fixés dans les programmes officiels. La tiche a consisté a
—;aux apprenants de rédiger un texte sur le sujet : «Racontez une féte ou une cérémonie
:-V,oué avez participé (Mariage, danse folklorique, etc.) ».

i_odﬁqti‘ons,écr'ifé:s-Ac')nt été analysées a I’aide d’une grille d’évaluation permettant
la coxﬁpétence générale d’¢criture, les compétences pragmatique et de
a-tién (compréhension du message, les temps utilisés — imparfait/passé composé,
_g_les indicateurs temporels, etc.), ainsi que la compétence linguistique d’ordre lexical,
bgique et syntaxique;

"_a: bouti aux cohstats suivants :

; apprenants n’ont pas maitrisé les procédures de textualisation,

avaient une difficulté & établir un rapport de co-référence entre pronom anaphorique

:a té 'so_ﬁrce dané les textes écrité.

des compéténces langagiéres des éléves guinéens a la fin du cycle primaire, et

crement la maitrise des procédures de textualisation , a révélé le probléme des modalités

nement/apprentissage de ces compétences et donc la nécessité de réfléchir sur la

n des maitres.
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v g (2001) dans son étude « De la phrase au texte : analyse des corrections et des

i tervention -de professeurs cambodgiens de FLE sur des productions écrites

i

s universitaires », a visé 4 vérifier jusqu’a quel point des enseignants de FLE se

une approche normative des textes tributaires de la pédagogie traditionnelle ou s’ils
ompte des apports récents de la linguistique textuelle dans leurs interventions sur les

-

gaises de leur étud_iants. Dans cette recherche, 20 textes argumentatifs des
,tété e’vall.ués ef IIC.-V.Ch'CI‘CI’.l_‘Cl;l.I' _.a abbuti aux conétats suivants :

aient des erreurs d’ordre microstructurel portant sur le lexique, la morpho-syntaxe
ions d’enchainements des séquences ou des phrases ;

avaient des erreurs d’ordre macrostucturel lies a la planification du texte, & la
Pparties ou.des baragraphe"s, ala feprise eta ia progression des informations. -

a reéommandé des propositions didactiques  pour I’enseignement du FLE 4 la
mé par cette étude. Cette recommandation peﬁt étre adaptée & notre programme

' élviorerl"vlens'eignement de:I’écrit aux apprenants.

a thése de doctorat « Analyse d’erreurs en FLE : Etude sur les erreurs syntaxiques sur
ns €crites des adultes telougous », Vangala (1982) montre que 1’étude ‘des erreurs
ormations utiles sur les proce‘ssus d’apprentissage et par conséquent apporte de
u_ti"o'_ns a des 'problérhe's 'd’,enSeignement/apprehtissage. Elle permet d.’appré‘éie'r, le .-
nisition maié aussi les pratiques pédagogiques : méthodes employées, méthodologie
t, instruments d’évaluation, etc. On peut se servir d’une étude des erreurs pour

dapter I’enseignement et pour élaborer d’autres cours ou méthodes d’enseignement.
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1(2__009') a effectué une étude « espace géoculturel écriture, texture et l’enseignemen_t
écrlt en cbhtéxte kenyanA ». L’objectif de cette étude étaient de démontrer que : les |
possédent des compétences socio-discursives qui ne sont pas mises en
L’enseignement du frangais €crit, ne tenant pas compte du contexte culturel kenyan, doit
ur mieux _fgv_ori‘ser.l’appr’e_nti'ss.age de_ la grammaire frangaise et que le contexte kenyan
es feés&ﬁl;c_éé aptes a un ens_eighement; locélement adapté du frangais écrit. Il a fait une
?.un. mini-éorpus de quatre (4) récits produits par deux lycéens apprenant le FLE au
Deux des quatre récits étaient en frangais et deux en swahili, langue officielle du Kenya.
;:ﬁvé que:

les apprenants éavent écrire des récits cohérents et savent assurer la référence textuelle,
mais ils ont des difficultés au niveau de la syntaxe, de la morphologie et du lexique du
ngais. Ces difficultés sont minimes en swahili, une langue qu’ils maitrisent bien mieux
!]-')uis'leur' enfance. - -

‘,"tippfenants écrivent mieux le swahili que le frangais parce que le swahili fait partie de
ur identité culturelle. Si I’apport culturel et linguistique du récit était

égré dans ’enseignement écrit, les apprenants pourraienf mieux €crire en frangais.

faut réfléchir sur la didacﬁque de I’écrit chez les formateurs et les concepteurs de .
nuels au Kenya parce que, malgré 1’évolution des approches didactiques en métiére de
;? nseignement de la grammaire, celui-ci reste exactement au Kenya, tel qu’il était dans

les années 1970 et 1980 pour le francais.

‘4 de a-"ﬁﬁ rapport avec la notre en ce qui f'co’nceme le texte a évaluer — narratif et les -
qui. sont eux aussi du niveau .secondaire mais I’étude est différente du pbint de vue

ectifs. Néanmoins, les résultats pourraient étre utiles pour la présente étude.
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‘2006) a évalué leé prddﬁétions é_cfﬁes en an.glais.des éléves de I’école primaire du
amira au Kenya. Cette étude avait des objectifs suivants : analyser et catégoriser des
Xicales dans les productions écrites des éléves, établir comment les enseignants
t aux éleves, le ,-statut:"_de_ leurs productions écrites, les perceptions des enseignants
mbétencé_é écrites dé ieurs ¢leves et les causes des erreurs dans les productions
leves.

: ;ultats de cette étude révele que I’influence de la premiere langue de ces éle¢ves, la -
n 'ef'fll"igr_l_vor’ahpéj des. regles _gfanunat‘i‘cales ont contribué aux erreurs lexicales dans -
L’éfude a révélé aﬁssi que les énsei"gnants n’avaient pas les techniques de repérer les
des apprénants et de proposer les remédes appropri€s . Cette étude est différente de la
concerne la langue considérée (I’anglais), les objectifs et le fait qu’elle est limitée
;_d’uhe' e’c':o‘l.e:primaire.

(2006) a réalisé une enqhéte sur l*apprentissage de la textualisation en FLE par les
"yaps. L’étude a pris en compte les mécanismes de la textualisation ou les procédés de
f"particuliérement la‘ cohésion nominale dans les écrits des apprenants du niveau
I Son .corpu;s était composé de soixante (60) copies d;apprenahts en début cie troisi¢éme
BELE, venant de deux lycées situés & Nairobi (Pangani Girls High School et Alliance
jol). Son investigation devait donner des réponses aux questions suivantes :

elles sont les expériences de I’éléve kenyan dans I’apprentissage du frangais écrit ?
él-lés contraintes connait-il au niveau de P’organisation textuelle ?

el est ’apport des autres codes €crits et}ou parlés par I’apprenant sur sa production

ite ?
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‘étude s’est intéressé Ae‘t l’évaluétion de la fagon dont les apprenants comprennent les
fonctionnelles qui relévent de la cohésion nominale, élément de la cohésion textuelle.
a con51ste a demander aux sujets de « raconter une histoire en commengant par les mots
's depeche(e) vers la porte quand je 1 ai ouverte ...»» (minimum : ) 150 mots). Les
tions écrites ont fait I’objet d’analyse & 1’aide d’une grille d’évaluation permettant
cier la compétence pragmatique et de communication, la capacité a produire un texte
' iaifé,3.ain3i que la _n_a_a_itr_isc'dcs ‘an‘apho‘resﬂ.

:abquti- aux éonstats, suivaﬁts. fig ="

renant moyen est capable de rédiger un texte narratif ;

it mettre en place 1’agencement thématique nécessaire au récit ;

¥ naphores nominales et pronominales sont relativement bien maitrisées ;

une maitrise insuffisante des ni’écanismes textuels ;

y a I’influence « négative) de I’anglais sur le francais écrit car des mots anglais ont été

dans plusieurs textes.

aun r'app'ort-ﬂ.avec la nétre en ce-qui‘conceme le texte A évaluer - narratif et les
':‘i.; qui sont eux aussi du niveau secondaire mais l’étude est différente du point de vue
et le fait que allons évaluer non seulement des textes narratif mais aussi des textes
ntatifs. Elle est‘ limitée e‘lldeux lycées de Nairobi - Pangani Girls High School et Ailiance'
o'bl, et he peut aond pvas bérmettré une ’généfalisation des conclusions sur Iensemble
kenyans du secondaire apprénant le FLE. Néanmoins, les résultats pourraient étre

our la présente étude.
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h (2004), dans le cadre de son mémoire de DEA, a étudié exclusivement I’occurrence et
nnement des anaphores. Pour tenter de rendre compte du rdle que jouent les anaphores
hé,rerice‘ textuelle, il a analysé les productions écrites des étudiants kenyans de

Moi au Kenya, en francais langue étrangeére.

_ts étaient de troisiéme et quatriéme années. Ils avaient étudié le frangais pendant
S .es.é,i?école'sfecondai're‘ avant de commencer leurs études a I'universite.

nt rédiger deux textes chacun portant sur les sujets suivants :

Racontez a I’écrit comment, ou et avec qui vous avez appris toutes les langues que vous
.quez. Donnez votre impression sur les contacts que vous avez eus avec ces
F aut-il promouvoir I’enseignement du fraric;ais au Kenya ? Justifiez votre réponse avec
.mguments »

*a été bfganisée .autour d’une étude de deux types principaux d’anaphores: les
;«prondminales et les anaphores norhinales. Chaque catégorie a été analysé en trois
I .yse générale ou le chercheur a adopté une approche quantitative sur les anaphores
l?étqde des ‘anaphores utilisées et le dégagement au niveau phrastique de leur
'eﬁt.prbpre dahs chaque corpus et .ﬁnalement,‘ I’analyse globale ot le chercheur a
1 difficultés lies 4 la question de la cohérence par référentiation, ce qu’il a fait par
_‘;. des liens anaphoriques et des chaines référentielles.

'l'péut étre résumée ainsi : |

~ ucoup d’étudiahts avaient _des. difﬁéultés au niveau de l’orthbgraphe‘; |

apprenants n’ont pas manipulé la syntaxe du frangais ;
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prenants ont montré des insuffisances et imprécisions dans I’utilisation de la .
tion et de I’anaphore 3 employer pour reprendre des éléments cités antérieurement

les textes ;

“e

._ndes étudiants ont utilisé activement et avec beaucoup de réussite les anaphores
struire la cohérence textuelle.

au deuxiéme sujet, les étudiants ont rédigé un texte argumentatif. Dans notre
ants ont eux aussi rédigé un texte argumentatif. Etant donné que cette étude est
udiants de 'I’univeréité Moi, les résultats qui en dééoulent ne peuvent donc pas étre
ali_ des :apbreﬁéhts du FLE de I’école secondaire.

;—_ ¢ lsynthé'se, notre étude se rapproche de celle de G. Holtzer en rapport avec
e trois types de compétences qui entrent en jeu dans les productions écrites, a
"I*’ _.tt;nce générale ld;.écfiture, la compétence pragmatique et de communication, ainsi
riéé lihguiStiqw' ‘d’ordre lexical,‘S}}ntaxique et morphologique. Elle s’écarte de
fo au type de texte 4 évaluer : I’étude de G. Holtzer a évalué seulement le texte
' A.Que la notre évalue deux types de textes, le texte argumentatif et le texte narratif.
_tudc: f;ous_avoﬁs voulu établir si les apprenants du FLE dans le district de Vihiga

le frangais écrit et s’ils sont capables de produire des textes de types narratif et
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CHAPITRE 3

. METHODOLOGIE DE LA RECHERCHE
que, les 'aspects»suiva'nts sont -décrits : ’approche méthodologique, le terrain

:"ﬁlation de 'l’étude; ’échantillon, les techniques de collecte et d’analyse des

_f_*‘i METHODOLOGIQUE

Ipenche sur I’ approche déductive dans laquelle nous avons fait une evaluatlon
'ts par les apprenants du FLE dans le district de Vihiga. Selon Gall et al. (1996),
de synchronique parce qu’elle est faite une fois seulement : I’approche explique et
nSténces a un-_moment donné. Dans notre étude, nous avons expliqué et décrit les
._: ‘1'.88 pfoductions ébcfitebs que nous "af/on-s évaluées.

{IN DE L’ETUDE

’éte a été menée dans le District de Vihiga qui est 1’un des 47 districts du Kenya. Ce
¢ du groupe ethmque Maragoli est situé dans la provmce ocmdentale du pays. Il a
1e de 90. 3km carrés. Le chef lieu de ce district est la petxte ville de Vlhlga Les

de Vihiga sont Sabatia au nord, Kisumu au sud, Hamisi a est et Emuhaya a
vités éconorhiques dans ce district sont : la culture du thé pour I'usine du thé de

ont l’eghse Anghcane Cathohque L’armée de Salut, Pentecotlstes African D1v1ne o
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C

ds, etc...Le dialecte parlé par les habitants de ce district est le maragoli , un des 42
,_,,Iangue luhya parlée par I’ethnie luhya au sein de la province occidentale du pays.
ui méﬁfrént l.ev".pv'(;s'i‘tionner.rie'n_t:_ de Vihiga sur la carte du Kenya et celle du disfri‘Ct de
‘ii vent dans 1’annexe.

;TI_ON ET ECHANTILLON

bureau d’séducation é'Vihiga, .48 écoles secondaires publiques se trouvent dans ce
is le FLE .vest'en-séi.ér_‘lév"»daﬁsv'ig .'é.cc")l'é's/ éecbndairés publiques seulement. Dl’éprés'les
: ce bureau, en 2009, 700 éléves. apprenaient le frangais dans ces écoleé publiques
-ies effectifs des éléves par sexe sont 427 filles et 273 gargons de Form 1 jusqu’a
\vé.lév'.e._s ont l’ége de14a18ans. llyaun professeur de frangais dans chaéune de ces
iﬁr'"'les -écolé‘s..d’e Sﬂ .(.Ziafe:s et V1h1ga Bé}fs oﬁ il y a deux professeurs. Le total don:c,
e v s de frangais dans le District de Vihiga c’est 10 (D.E.O. Vihiga). Des effectifs des

les écoles proposant le frangais sont présentés dans le tableau suivant :

_-Effeétifs des élévcé et des écoll_es_oﬁ Pon enseighe le francais en 2009

CLASSES
1 ére 2éme 3éme 4éme
30 25 16 9
75 - |21 5 1
% |11 |3 1
39 59 9 14
0 |25 23 6
30 |25 10 2
54 433 47T 5
o [ |20 T20
294|252 R 61
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3

- e',rAnc‘)l‘is‘ avons décidé de travailler avec la population entiére des apprenants de
Lj"éé-:lilaf-ltillzdn seconfond donc a Ala:-p'opullation entiere de 61éléves kényéns du
: 'Ales~et 26 gatéons, en quatriéme année d’études dans le District de Vihiga. Ce
X en quatriéme année d’études a été effectué sachant qu’a e nivgau, d’aprés le
"énal kenyan du FLE, les éléyes de quatriéeme année secondaire sont censés avoir
'énf de vééab‘ulaife ét des structures nécessaires 2 l’éxpressién généralé. Ilsv sont
e capables d’¢crire des récits sous formes de textes narratif et/ou argumentatif. Les

éléves des écoles ciblées se trouvent repris dans le tableau ci-aprés :

}ab;leauQ Effecﬁfs des éiéﬁs dela 4émé année d.’études

'ECOLES NOMBRE
| D’ELEVES
Mudavadi Girls 9
Madira Girls I
Kegoye.mixed . 4
' Moi Girls Vokoli 14
Keveye Girls 6
'.St. Clareé, Maragoli A 2
‘_Vihig'a’Bbys MR S - R
Chavakali Boys 20
.Total 61
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JSDE L’ETUDE
était composé de 122 copies de productions écrites des apprenants du FLE du
: iga. Chaque €léve a rédigé deux textes : narratif et argumentatif. Chaque texte

ndre au maximum une page.

\CHE D’ECRITURE

',andé_e est conforme au programme officiel de 1’enseignement secondaire qui
ﬁn de la quatriéme année du francais, I’apprenant soit, en mati¢re de 1’écrit,
s#uﬁESj, 'd.ei rédigér un récif Iibfe' d’au moins 250 mots, une lettre formc'lle‘ et
-c.:urriculum'vitae, des textes descriptifs, narratifs, etc... et des dialogues, en
'_vocabulairc simple mais correct...( KILE., 2002). Pour les deux corpus, la
formulé _l_é tache d’écriture aux apprenants, aprés avoir regérdé les types de

i sont posées aux éléves dans I’examen de K.C.S.E en FLE.

temps, le sujet proposé était .celui-ci -

C ha coﬁlposition of 150 - 180 words on :

1cé I’école primaire. ..

:_es.dans Pesanien de FLE de K.C.S.E. sont donnés en anglais pour faciliter la
_,ét c"_e_st ;p(t)ur_ cette raison que le cherchem‘ a décidé de donner -la cor;signg..en
tédacti;)n est du type narratif ou I’auteur rapporte des faits réels ou imaginaires et
_‘.e a cette question, les éléves devraient raconter ce qui s’est passé apres avoir

Pécole primaire. Ils pouvaient raconter aussi ce qui leur a plu et ce qu’ils ont détesté
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és.' Dans leurs pr‘odﬁctions écrites, ils devaient employer des organisateurs
aprés, ensuite, quand, alors, etc. Les temps Verbaux a employer devraient étre le
;::' l;imparfait. En ce qui concerne la présentation de leurs textes, ils devraient
n cbf’_rectétn¢nt et ces textes devraient étre ponctué de fagon satisfaisante. Etant

un texte narratif qu’ils devaient rédiger, ils devraient avoir dans leurs

rites une introduction et une conclusion, ainsi que les adjectifs pour la description.

ieme temps, le sujet proposé était celui-ci :
ch a composition of 150 - 180 words on :
llez pas partir en vacances avec vos parents. Essayer de les convaincre de vous

‘avec des copains.

ou de persuader pour faire agir, en développant des arguments structurés. Les

s écrites des apprenants devraient avoir des arguments et des exemples pour
gk '

e leurs parents de les laisser partir avec des copains. Les temps verbaux & employer
e.

A

tre le présent, le passé composé et I’imparfait. La progression du texte devraient étre
des connecteurs argumentatifs par exemple car, parce que, mais, alors, etc. A la fin

duction Ecrite, il faudrait une conclusion.
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pus » a utilisé la grille ci-aprés :

Fiche d’évaluation

tion des textes narratifs des éléves guinéens en fin de cycle primaire, le

Indicateurs

Remarques
4 -

.

Le texte produit est lisible matériellement.

Les accents sont utilisés correctement.

11 est ponctué de fagon satisfaisante.

Il y a des majuscules aprés les points.

Les mots sont correctement découpés.

Le texte est découpé en paragraphes.

| Le message est globalement compréhensible.

oo w»f sl v o =

La consigne (« le sujet »a ete compris : le devoir respecte le
théme.

Il s agit d’un récit (on rapporte bien des actions).

10.

Le texte sépare un €tat initial (introduction) et un état final

| (conclusion).

1.

La progression du récit est marquée par des indicateurs temporels.

[12.

13.

LES TEMPS USUELS DE LA NARR.ATION (IMPARFAIT/PC) SONT

| GLOBALEMENT MAITRISES.

Les énoncés sont coordonnés.

14.

Il y a peu de fautes d’usége.

15.

Le vocabulaire utilisé : APPROPRIE

16.

:riche

17.

{utilise des calques d’une(des)LN}

18..

{maitrise globalement les niveaux de
langue}

1o

Le genre de mots est globalement maitrisé.

20.

Le nombre des mots est globalemcnt maitrisé.

21

LA PHRASE SIMPLE EST MAITRISEE.

22.

Le texte inclut des phrases complexes globalement maitrisées.

23.

LES CONJUGAISONS SONT GLOBALEMENT CONNUES (SOUS
LEURS FORMES PRONONCEES

24.

Les conjugaisons sont globalement connues (y compris leurs
transcriptions). -

iios

L’accord sujet/verbe est globalement maitrisé.

| 26.

Les constructions verbales sont globalement correctes.

27.

Le texte maitrise globalement 1’accord du pp. avec étre et avoir.

28.

La distinction inf./pp. est globalement maitrisée.
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"! .¢opie ne posséde pas la totalité des criteres de Niveau 1

_ La copie possede tous les critéres 15789

La copie posséde le Niveau 1 plus des critéres obligatoires ( & entourer) 12 15 21 23

-;t S deé 8 critéres facultatifs suivants ( a entourer) 3 4. 10 1114 19 20 26
La c'opié’ 'pqsséde'le Niveau 2 et 4 des critéres suivants ( & entourer) 2 6 13 16 22 24 25 .27 28

¢ amine trois grandes catégories de compétences, chacune d’elles étant évaluée selon
n nombre de critéres ( 28 au total), accompagnées de descripteurs :

ne cd_rhpétence_ générale d’écriture : (critéreé 12a6)

‘unc_cofhpéténce pra_gmatiqué et de communication : (critéres 7 a13)

une compéténce lingﬁistiquerd’ordre lexical (critéres 14 a 16),

- morphologique (criteres 19-22-23-24-25-27-28), syntaxique (critéres 21-22).

éhaque critére, le jugement s’exerce de fagon binaire : une compétence maitrisée (+), non
é_e (;), ‘La gfille a été ¢o'n$fmite de maniére a intégrer 1a notion de niveau. Quatre niveaux
e distingués :

le niveau (3) correspond a une bonne maitrise linguistique et textuelle,

le niveau (2) atteste une maifrise juste et satisfaisante,

e nivéau (1) déﬁr'_iit‘ des é,olrlnaivss.aﬁces'r_udihlentéirés,'

le niveau (0) indique une non maitrise des éléments de base de la langue (échec).

sciente du fait que les caractéristiques d’un genre de texte & produire varie d’une culture a
( Hidden, 2009);..noﬁs ‘avo'ns‘ 6pté ‘pour 1’utilisati0n de cette grille avec quelques
i’cations notamment la xhise a D’écart .de I’aspect pragmatique du discours qui implique
i’.i prétation du « dit », du «non dit », du « supposé » et du « présuppos¢ », dimensions

xquelles les apprenants kenyans du niveau secondaire ne sont pas initi€s ; le passé simple, les
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ne suit :

LE D’EVALUATION 1

nps composés du passé ( le futur antérieur, le passé antérieur, etc...) qui ne sont pas enseignés
niveau secondaire. Nous n’avons pas non plus insisté sur I’utilisation des calques et la

firise des niveaux de langue ni P’emploi des phrases complexes. La grille adaptée se présente

&
.

Indicateurs

Remarques
: _ + =

1. Le texte est découpé en paragraphes :il y a des majuscules
apres les points.

2, Les accents sont utilisés correctement.

3. Il est ponctué de fagon satisfaisante.

ce de 4. Le message est globalement compréhensible.
ation. | 5 La consigne (le sujet) a été comprise.: (le dev01r respecte le
- ' théme) il s’agit d’un texte narratif.
oduire un | 6. La consigne (1 page) est respectée.
iif selon les ™7 11 s’agit d’un récit (on rapporte bien des actions).
endus

8. Le texte sépare un état initial (introduction) et un état final
(conclusion)

9. La progression du récit est marquée par des organisateurs
textuels (‘apres, ensuite, quand, alors, etc.)

L’emploi des temps verbaux est satisfaisant : passé

10. | composé, imparfait.

11. | Les verbes d’état sont employés pour la description : étre,
devenir, sembler, demeurer, etc

12. | L’emploi des adjectifs pour la description est satisfaisant.

13. | Il ya peu de fautes d’usage (I’orthographe des mots).

14. | Le vocabulaire utilisé respecte le niveau de langue
standard.(Il n’y a pas de termes familiers et il y a peu
d’anglicismes).

_ 15. | La phrase simple est maitrisée.
de la phrase 16 Les conjugaisons sont globalement connues.
syntaxe  du 777 | L’accord sujet/verbe est globalement maitrisé.
'18. | Les constructions verbales sont globalement correctes.
19. | La texte maitrise globalement I’accord du pp avec étre et

avoir
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. Texte argumentatif

aluer les productions €crites, nous nous sommes encore référée a la grille d’évaluation

bint par ’équipe du « Programme Campus ». La dite grille est la suivante :

Fiche d’évaluation

i Indicateurs =~ - : Remarques

Le texte produit est lisible matériellement.

Les accents sont utilisés correctement.

11 est ponctué de fagon satisfaisante.

Il y a des majuscules apres les points.

‘Les mots sont correctement découpés.

Le texte est découpé en paragraphes.

Le message est globalement compréhensible.

La consigne « le sujet »a été comprise : le devoir respecte le
théme.

9 | Il s agit d’un récit (on rapporte bien des actions).

o I I o N

10. | Le texte sépare un état initial (introduction) et un état final
(conclusion). .
11. | Laprogression du récit est marquée par des indicateurs temporels.

'|"12. | LES TEMPS USUELS DE LA NARRATION (IMPARFAIT/PC) SONT
- GLOBALEMENT MAITRISES, '

13. [Les énoncés sont coordonnés.

he: | 14. | Il y a peu de fautes d’usage.
: 15. | Le vocabulaire utilisé : APPROPRIE

16. : riche

17. {utilise des calques d’une (des)LN}

18. {maitrise globalement les niveaux de
langue}

'19. | Le genre de mots est globalement maitrisé.

20. | Le nombre des mots est globalement maitrisé.

ase : 21. | LA PHRASE SIMPLE EST MAITRISEE.

22. | Le texte inclut des phrases complexes globalement maitrisées.

23. | LES CONJUGAISONS SONT GLOBALEMENT CONNUES (SOUS
LEURS FORMES PRONONCEES

24. | Les conjugaisons sont globalement connues (y compris leurs
transcriptions). '

E - 25 | L’accord sujet/verbe est globa]ement maitrisé.

"26. | Les constructions verbales sont globalement correctes.

27. | Le texte maitrise globalement P’accord du pp. avec étre et avoir.
La distinction inf. /pp. est globalement maitrisée.
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La copie ne possede pas la totalité des critéres de Niveau 1

{ ' I;é'_coijie posséde .;téus' 'les'.c;itéres " st ty e 15789

: La copie posséde le Niveau 1 plus des crité'reé obligatoires (2 entourer) 12 15 21 23

et 5 des 8 critéres facultatifs suivants (2 entourer) _ 3 4;1'0 1114 19 20 26

3 Lacopie posséde le Niveau 2 et 4 des critéres suivants (& entourer) 26 13 16 22 24 25 27 28

-'ant que les structures linguistiques, grammaticales et textuelles relévent du francais
dA et.qu’elles sont consignées dans le programme national du FLE au Kenya, de la
"r'e a la quafriérﬁe‘ année d’études, nous avons opté pour 'utilisation de cette grill'e}.-' Selon
(2009), pour rédiger un texte en langue étrangére, la maitrise de la morphosyntaxe et du
ue de la langue en question ne suffissent pas. Il faut aussi connaitre les caractéristiques du
:{s prdduire : thémes a aborder, plan de texte, cohérence\ textuelle, étc. D’apres cet auteur,
étériStiQue_S sont susceptibles de varier d’une culture a ’autre.

ous avons donc utilisé cette grille avec queiques adaptations. Nous n’avons pas non plus été
'a‘d-ans la structure du récit argumentatif avec toute la rigueur reconnue au systéme éducatif
ais ou francophone. -Noué ﬁous sommes plutdt contenté d’identifier, dans la production de
en'anltl'kenya.n du FLE, ""l'es'él.r.gument's et les éxe?nples“ qu’on y.rencontre'. ‘Cette grille

yaluation est reprise 4 la page suivante :
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. GRILLE D’EVALUATION 2

Production écrite n°:....eviiniiiinnnnnn. QOON0L s yoaincpibhe b obe
eres Indicateurs " Remarques
g , i -
. 1. Le.' texte est vdéco’upé en paragraphes: il y a des |
| ' majuscules aprés les points.
2. | Les accents sont utilisés correctement.
3. | Il est ponctué de fagon satisfaisante.
4. | Le message est globalement compréhensible.
'céti'on : 5. |La >consigne (Ie sujet) a été comprise: ( le devoir
respecte le théme) il s’agit d’un texte argumentatif.
6. | La consigne (1 page) est respectée.
7. | Un argumenf / un exemple est présentée.
'luiire'un vtexte 8. Lv’emp'léi‘ des temps. verbaux est satisfaisant : présent,
selon les | passé composé, imparfait. ‘
endus 9. | La progression du texte est marquée par des
connecteurs argumentatifs : car, parce que, mais, alors
aussi...
. 10. | 11y a-une conclusion.
rthbgraphe : 11.| Ilya peﬁ- de fautes d’usage (I’orthographe des mots)
| 12. | Le vocabulaire utilisé respecte le niveau de langue
- Lexique standard. Il y a peu de termes familiers et d’anglicisme.
E 13. | La phrase simple est maitrisée.
"'.de lap hrase_ j 14 Les conjUg_ai'sohs sont globalement connues.
yntaxe du verbe 17517752 ccord sujet/verbe est globalement maitrisé.
16. | Les constructions verbales sont globalement correctes.
Le texte maitrise globalement [’accord du pp. avec étre
17. | etavoir.
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«

1s avons fait une analyse statistique des données ainsi qu’une analyse des contenus. Les
ES' statistiques relatives a chaque compétence ont été relevées et présentées sous forme
rcentage, discriminant ceux qui la maitrisent de ceux qui ne la maitrisent pas. C’est sur
tiés‘s".t.atistiqués quona observé la cbirip‘étén'cé qui est maitrisée par les candidats et celle
;est pas. L’analyse statistique nous a 'pérmis de présenter nos données sous forme de

ix et ’analyse des contenus nous a permis de formuler des conclusions pour cette étude.
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CHAPITRE 4
RESENTATION, ANALYSE ET INTERPRETATION DES RESULTATS

). Introduction

Sous cette rubrique, nous présentons, analysons et interprétons les données relatives aux
is types de compétences, a savoir : la compétence générale d’écriture, la compétence de

mmunication, ainsi que la compétence linguistique.

9 Compétence générale d’écriture.

'c;ci prend_en compte la présentation dé I’écrit : I’apprenant qui fait preuve de la maitrise de
type defcompétence sait produire un texte qui est dééoupé en paragraphes et ou il y a des
uscules apres les points (critére 1), les accents sont utilisés‘ correctement (critere 2) et le texte

ponctué de fagon satisfaisante (critére 3).

2) Texte narratif _ _
'v Trois textes types des productions écrites des ap'pren‘arits se trouvent dans les pages qui

suivent.
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Critere- - Maitrise Non maitrise | Total L
S B o T o e
2 | 12 (19,67%) : 49 (80,33%) 61
3 54 (88,52%) 7 (11,48%) 61

&s les données de ce tableau, tous les apprenants maitrisent le critére 1, car tous les textes
des paragraphes et il y a des majuscules aprés les points. 80,33% d’apprenants n’ont pas
fait au critére 2 (I’utilisation correcte des accents). 88.52% d’apprenants ont satisfait au
‘ B, _c’eSt-él;dire que dans les productions écrites, la ponctuation étaient satisfaisante. -
8% n’ont pas fait preuve de la maitrise de cet aspect de la compétence générale d’écriture.

5 'ensemble, nous pouvons conclure que la compétence générale d’écriture est maitrisée par
apprenants.

- Texte argumentatif

- Voici deux textes types des productions écrites des apprenants dans les pages qui suivent.
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~ Tableau 5 : Maitrise ou non-maitrise de la compétence générale d’écriture

Critére Maitrise | Non maitrise Total
=N 58 (95,08%) | 3 (4,92%) 61 :
2 — 50 (32; 79%) |41 (67.21%) 61
3 55 (90,16%) 6 (9,84%) 61

Nous avons observé que trois (3) apprenants ont rédigé des textes sous forme de dialogue en
place du texte argumentatif. 95,08% ont satisfait au critére 1 (les textes ont des
graphes et il y a des majuscules aprés les points). De ces 95,08%, 22,41% ont produit des
es sous forme d¢ lettre. D’aprés la consigne donnée, les apprenants devaient rédiger un
e et ﬂon_ pa"s' un Ad.ial.o'gue‘ ou -u'ne' lettre. Nbus avohs remarqué, a travcrs:l_es textes des
na ts, I’utilisation incorrecte.' des accents (critéré 2). 67,21% d’apprenants n’ont pas

sfait & ce critére. 90,16% ont satisfait au critére 3 ( le texte est ponctué de fagon satisfaisante).

ELQUES ERREURS CONSTATEES FACE AUX CRITERES DE LA COMPETENCE
NERALE D’ECRITURE.

Erreurs liées a I’utilisation des accents.

- - Forme correcte
Ma professeur etait trés sympa mais ~ était,
elle as puni [’

éléves qui faire les mal. éleves

(Pr 001)
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¢tai spris dans la classé pour un ouest classe
Je trouvé ce notre professeur étais s 'appelle

adame Mbaye. (Pr 002)

§ aussi mener la premiére positions premiére
s ['academiques et notre traducteur

mais heuresement (Pr 010)

i école primaire était a céte du lyceé lycée

goma High...(Pr 014)

froisieme classe, j’ai commencé aller : troisiéme,

lycée Star parce que Pinebreeze n’a pas tres trés

td’aller & ’école qui s appellait Tiba Juﬁz’or - acheté
ademy, ma mére m’a acheété I'uniforme nouvelle..

r054)

ous allons a supermarcher pour-acheter les N vétement
llement pour nous voyageé en vacances a

ombasa.(Pr 084)
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rai telephoner souvent pour vous

/ &u_r ce qui se passe la. (Pr 111)

ission de I’accent aigu (telephoner).
reurs liées a la ponctuation.

eize heures apres le dejeungr nous sommes
)s”c‘zl la piSéihé fouf' nager (Pr b03) b
dant | ’dnnée J ’a‘i travafllé Irés foft parce que
fait un examen. (Pr 005)

i commencé [’école primaire, je avais sept ans
j? es trés petite Je pc_zrlais‘... (Pr 006)

,'y (Pr 015)

ien que, il (Pr 023)

squ’ le huitiéme... (Pr 048)
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téléphoner

lieu de hote’r-;{ que les suj ets en_q;iétés ont utilisé abusivement les accents. Il yaeu:

“e

2 de ’accent aigu a la place de ’accent grave (éléve),

sement de ’accent 13 o il n’en fallait point (classé),

Forme correcte
A treize heures, apres le déjeuner, nous
~ sommes allé(e)s‘ a la piscine pour nager; -
Pendant I’année, j’ai travaillé tfés fort
parce qﬁe j’allais passer un examen.
J’ai commencé 1’école primaire, j’avais
sept ans et j’étais petite. Je paﬂéis. ;
n’y |
Bien qu’il

jusqu’ala huiti¢éme...

D’aprés ces résultats, les apprenants ont pu satisfaire & deux des trois critéres de cette
mpétence dans les deux types de textes (critéres 1 et 3). C’est au critére 2 (les accents sont
sés correctement) qu’ils ont montré de I'insuffisance. Nous pouvons donc conclure que les

prenants enquétés maitrisent bien la compétence générale d’€criture.




ompétence pragmatique et de communication
e terme « compétence pragmatique et de communication » est emprunté de la grille
luation par Holtzer du « Programme Campus » que nous avons adaptée pour notre étude.

exte narratif

elle-ci est en rapport avec I’aptitude des sujets a savoir produire un texte a dominante
:Vé.'L’apprenant, qui maitrise ce type de compétence devrait étre capable de produire un

e globalement compréhensible, de comprendre la consigne donnée, de bien rapporter des

et enfin, d’cmp_loyer des adjectifs pdur la description (critéres 4, 5, 6, 7, 8,9, 10, 11, 12).

ableau 6 : critéres et maitrise ou non maitrise de la compétence de communication

Maitrise Non Total
maitrise

3} ssage est globalerhenf coi'n'préhensiblc .55(90,16%) | 6(9,84%) | 61
‘.agit d’un texte narratif 53(86,89%) | 8 (13,11%) | 61
.‘«Consigne ( 1 page) est respectée 42(68,85%) 19(31,15%) 61
s’agit d’un récit( on rapporte bien des actions 36(59,02%) | 25 (40,98%) | 61
g texte sépare un état initial(introduction) et un état final | 40(65,57%) | 21 (34',43%) 161
clusion)
‘emploi des organisateurs textuels 5(8,20%) 56 (91,80%) | 61
?emplqi des témps verbaux 8(13,11%) | 53 (86,89%) 61
o dos v_"erbés"d’étaf " [707.87%) | 44 (72.13%) | 61
Pemploi des adjectifs pour la description 19(31,15%) | 42 (68,85%) | 61
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fdes apprenants n’a pu sat1sfa1re a tous les d1x crlteres d’evaluatlon Les criteres 4, 5,7, 8,
11, et 12 évaluent la competence de savoir produlre un texte narratlf selon les contenus“‘
lus. Il se dégage de ce tableau que les apprenants ont des difficultés en ce qui concerne
bi des organisateurs textuels (critére 9), ’emploi des temps verbaux (critere 10), I’emploi
bes d’état (critere 11), ainsi que ’emploi des adjectifs pour la description (critére 12).

ntere 9 évaluait la presence des- organlsateurs textuels Seulement 8,20% d’apprenants ont
Ieuve de cette ma1tr1se cest a-dire au moins deux orgamsateurs textuels (quand apres,

'etc.), etalent présents dans leurs textes, comme illustré dans les textes suivants :

g:a elle nous. conduzssatt a la voiture ]usqu a l’école...Quand elle est allé, les larmes
aient sur mes joues et je criais.. (Pr 01 8

es ['école primaire, j’ai’ passé mon examen....Quand j’étais fini mon étudies et fais mon
er... (Pr027)

.5,80%- d’apprenaﬁts-n’ontvpasv employé d’organisateurs textuels de maniére satisfaisante ou
core. ils ne les ont pas du tout employés.

c 'fére 10 évaluait I’emploi des temps verbaux, c’est-a-dire I’'usage du passé composé et de

arfai_t. 86,89% d’apprenants ont commis beaucoup d’erreurs et seulement 13,11% ont fait
uve de maitrise de cette compétence. Nous présentons quelques erreurs dans les lignes qui

R _ v : .

- Le passé composé

Forme correcte

Nous avons bavardons (Pr 001) Nous avons bavardé
Jairecervu (Pr 001) e - Jairegu
e_commehcé (Pr 7 S A J’ai commenc‘e;‘

Jaiallé (Pr061) Je suis allé



_fb) L’imparfait

Erreurs Forme correcte

_ 4"T U ‘étai;t_étre_deman‘c_z'é Proaz)- - | L= - Tu avais demandé |

2 Mon itm'foffﬁe 'étai;s unv.r‘_Ob.é avec bleu - Mon uniforme était une robe
et blanche (Pr 007) bleu/blanc
Ma mére dormais (Pr 025) Ma mére dormait
Notre école s’appellais (Pr 059) Notre école s’appelait

Jai arrivais (Pr 059) - yi Yarrivais

Quant au critére 11 (I’emploi des verbes d’état pour la description), 72,13% d’apprenants
ont pas satisfait a ce critére. Ces apprenants n’ont pas employé ces verbes dans leurs textes. Le
fére 12 (emploi satisfaisant des adjectifs pour la description) a été satisfait par 68,85%

pprenants et 31,15% n’ont pas employé¢ de maniere satisfaisante des adjectifs de description.
ur lé crittre 4, 1’apprenant -devait produire un -texte dont le message est "globalement

mpréhensible. Quelques textes ont des phrases incompréhensibles comme illustré ci-dessous :

amere étre habitue a l’école...mes parents prep travailais tangible (Pr 004).

rme correcte : D habitude, ma mére est a I’école a sept heures. ..

on Dieu | Pourquoi tu n’a pas on a m’aider ? (Pr 011),

me correcte : Mon Dieu ! Pourquoi est- ce que vous ne m’avez pas aidé ?

J'admire tout les choses qui j’ai appris par maintenant. (Pr 028).

grme correcte : ...Je suis fier de tout ce que j’ai appris jusqu’a maintenant.

Il nous semble qu’il y a un probléme d’interférence de ’anglais ( langue qu’ils maitrisent déja)
X apprenants de FLE. Ce constat a ét¢ fait par Meney (1989) qui a constaté que les étudiants
iglophones commettent les erreurs dans leurs textes en frangais. Pour ce chercheur donc, les

jstémes différents des deux langues, le francais et ’anglais, sont a [’origine des erreurs
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L4

mises par les apprenants. 13,11% d’apprenants n’ont pas satisfait au critére 5. Ils n’ont pas
ris la consigne, par conséquent ils n’ont pas produit de texte narratif. Par contre, ils ont
des textes dans lesquels ils ont donné les descriptions.de leurs écoles primaires (Pr 004,
028, 029,033, 034, 044 et 049). - |
_' longueur du texte devait étre d’une page (critére 6). Ce critére n’a pas été respecté par
5% d’apprenants. Trois apprenants ont produit une demi-page et deux ont réalisé plus d’une
Le critére 7 évaluait la capacité des apprenants a bien rapporter des actions et 40,98%
-p'as satisfait & ce critére ( Pr 004, 006, 010, 016, 023, 031,... ). Les sujets Pr 004 et 031 ont
it sans rapporter des actions. |

‘.'un texte narratif, il faut avoir un état initial (introduction) et un état final (conclusion)
gre 8). 34,43% d’apprenants n’ont pas satisfait a ce critére. Leurs textes n’avaient pas
froduction ni de conclusion distinctes.

i ‘nous con51derons 50% comme seuil de maitrise correspondant au seuil de réussite en
eur au niveauw secondalre dans le systtme d’enseignement kenyan, un apprenant ayant -
pli au moins quatre de ces critéres peut étre considéré comme faisant preuve de la maitrise de
sompétence. D’aprés nos résultats, 23 apprenants sur 61 ont pu satisfaire & quatre de ces
éres, ce qui représente 37,70% de I’ensemble. Nous pouvons donc conclure que les

enants ne maitrisent pas sufﬁsamment la compétence de commumcatlon parce que d’apres

'teres d’évaluation, ces apprenants n’ont pas produit de texte narratif.

Texte argumentatif

Sous cette rubrique, nous nous intéressons a la production d’un texte a dominante
umentative. L’apprenant qui fhaitrise ce type de compétence est capable de produire un
',-ge- globalement éompréhensiblé, de comprendre et de respecter_la consigne donnée, de
senter un argument.et un exemple, d’employer des temps verbaux (présent, passé composé et
parfait), de produire un texte ayant une progression marquée par des connecteurs

entatifs et enfin, une conclusion (critéres 4,5, 6, 7, 8, 9, 10)
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leau 7 : critéres, maitrise ou non maitrise de la compétence de communication.

; éts)

Malitrise Non Total
| maitrise
B - o=t globalementcompréhensible 30(49,18%) | 31(50,82%) | 61
s'agit d’un texte argumentatif 28(45,90%) | 33(54,10%) | 61
aconsigne ( 1 page) est respectée | 42(68,85%) | 19(31,15%) | 61
:a,rgument/un exemple est respecté 35(57,38%) | 26(42,62%) »61
e B formps verbas 179(14,75%) | 52(85,25%) | 61
mploi des connecteurs argumentatifs 11(18,03%) | 50(81,97%) | 61
Iy aunc conclusion 21(34.43%) | 40(65.57%) | 61

lement un apprenant (Pr 69) dont le texte est repris ci-dessus, a pu satisfaire 2 tous les critéres
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1 e crittre 4, I’apprenant devait produire un texte dont le message est globalement
.hensible. Mais nous avons rencontré des textes qui étaient incompréhensibles, comme on
le lire & travers les lignes suivantes :

remiére, je trouve ¢a intéressant voyager avec mes copains car ils vont donner-moi le
de hotel quelle le prof dit il faut-savons. Notre prof. de Swahili est une trés grahde homme

e acceptér jamais que voila grande beaucoup bétiment, moin lui ». (Pr066)

ous avez de suffire voila chose ensemble ». (Pr 076)

parce que nous avons besoin de discuter des travaille et des question qu’on notre professeur

igné pendant de voyage ». (Pr 101)
donné beaucoup de devoirs que c’étais devoir nous faissons »... (Pr 108)

il tant abeaucoup de avertissements et on chaquefois je n’aime pas les avertissements qui

:f::; Irés necessaire. Pendant chaquefois ils ont trés stricte »... (Pr 109)

Le lexique est frangais mais les phrases elles-mémes sont incompréhensibles et il est
ossible de dégager le sens de celles-ci, ainsi que le message exprimé par I’apprenant. On a
npression que dans un premier temps, I’apprenant a traduit mot a mot de I’anglais au frangais

nme on peut le voir dans les phrases ci-dessous :

remicre, Jje trouve ¢a intéressant voyager avec mes copains car...». (Pr 066). En anglais, cette
ase serait : ‘First, I find it interesting travelling with friends because ... et pour la phrase
parce que nous avons besoin de discuter des travaille et des question qu’on notre

fesseur...» (Pr 101), ‘_...because__we need to discuss the work and the questions that our
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ant au critére 5, 45,90% d’apprenants ont produit un texte argumentatif mais dans lequel
e sont contentés de donner un argument. La structuration du texte et les liens cohésifs
écteurs et reprises anaphoriques), étaient absents. Hidden (2009) fait remarquer a ce propos
la variabilité culturelle peut representer un obstacle a la maitrise de ¢e genre et 1’écrit
ente en frang:als se dlstmgue de celui des autres cultures. '

" e critére 6 relatif & la longueur du texte qui devait étre d’une page, n’a pas €té respecté par
5% d’apprenants. Certains apprenants ont produit la moitié d’une page et d’autres ont
.\i it des textes qui dépassaient la limite. C’est seulement au critere 7 (un argument/ un
i ple) que les apprenants ont satisfait car 57,38% d’apprenants ont donné au moins un

ment etun. exemple pour soutemr la demande adressé a leur parents.

critere 8 évaluait ’emploi des temps verbaux, c'est-a-dire le présent, le passé composé et
parfait. Les apprenants ont des difficultés avec ces temps de la conjugaison frangaise,

nme illustré ci-dessous :

Erreurs Forme correcte

Tu enseigne (Pr 067) | Tu enseignes

Ils ne comprenez pas mes . Ils ne comprennent pas mes:
histories (Pr 071) o "~ histoires

J’écrit cette lettre (Pr 080) J*écris cette lettre

Je vous remercie (Pr 110) ~Je vous remercie

ces exemples, les apprenants commettent des erreurs liées & I’accord sujet/verbe et des

eurs de terminaison (s).
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Forme correcte

)

Je n'ai pas été le temps( Pr 071) ' Je n’ai pas eu le temps

- Mes parents sont visité moi dans Mes parents m’ont visité a

[’école... (Pr077) _ I’école...-
.,:Me's parents m’a demandé (Pr 087) Mes parents m’ont demandé
8 mes -éopdihs:m. ;fnvfté..i (Pr092) = ...mes copains m’ont invité...
L mes parénts entendu. ( Pr098) » - mes parents ont entendu

tLes touristes visité les sites...( Pr Les touristes ont visité les sites..
100)

assé¢ composé.. [Is ont construit des phrases avec des participes passés sans auxiliaire et
res sans tenir compte de I’accord sujet/ verbe au participe passé. Nous avons aussi observé

les apprenants n’étaient pas siirs de I’auxiliaire & employer : « étre » ou « avoir ».

-

.’impa_rfait
Erreurs | Forme correcte
...il avais ( Pr 081 il avait
...les devoirs qui nous donnais ( Pr 096) les devoirs qu’il nous donnait
'; .Mes‘ copains n’était (Pr 103 _' _ , Més copains n’étaient
:I _ elle allais... (Pr108) | | ....elle allait. .. |

critere 9 correspondait a I’emploi des connecteurs argumentatifs.‘ Seulement 18,03%
fenants ont employ¢ les connecteurs argumentatifs dans leurs productions écrites, comme
yest illustré ci- dessous : -~ - : :

Quant & moi, il vaut mieux que j’essaye de trouver une autre solution afin de faire
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s les devoirs sans la moindre difficulté »... (Pr 69)

Je voudrais bien vous accompagnerai mais, encore la semaine prochaine...» (Pr 73)

dans les copies suivantes, les connecteurs argumentatifs sont absents.

Mon quatriéme raison est vous étes agé. Tu ne connais pas la vie moderne...» (Pr 67)

on professeur de biologie m’a donné le devoir pour le vacance et cette devoir

'avOns'c‘z'_diséuié en groupé »(Pr86)

pur avancer un argument, I’emploi des connecteurs argumentatifs est indispensable, comme
nfirme Hidden (2009) : « la présence des connecteurs est une des caractéristiques d’un texte
mentatif, donc les apprenants doivent les apprendre pour étre capables de produire ce type

i, pour montrer qu’on est arrivé a la fin du texte, ces productions écrites devaient avoir une
‘lusion (critere 10). 34,43% des textes ont des conclusions et 65,57% n’en ont pas. Le texte

jant a une conclusion.

/

roduction Je sais trés bien que c’est dur pour vous de me laisser d’aller chez mes amis

pour les vacances.

nclusion : C’est dur mais vous pouvez mettre tout a part « qui ne risque rien n’a rien »
est ce que je crois. (Pr 069).

§ textes ci-apres n’ont pas eu de conclusion.

bientot & la mois prochaine. (Pr 011)

Merci mes,parents.rJe_l"aime-.'(P__,{ 1200

Autrement, je pris vous vivent en paix. Au revoir et prendre soin! (Pr 122)
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‘,ci'i_t_éres %5, 7,8, 9 et 10 correspondent a la compétence de savoir produire un.texte
tatlf, selon les contenus attendus. Si no'usvconsidérons 50% comme sehil de maitrise
espond au seuil de réussite en vigueur au niveau secondaire dans le systéme
ignement kenyan, un apprenant ayant au moins trois de ces critéres peut étre considéré
?Tfaisant preuve de la maitrise de la compétence. 21 apprenants sur 61 ont pu satisfaire a
e ces critéres, ce qui représente 34,40% de I’ensemble. Les apprenants ayant réalisé ce
de 'p:réduction ont’;-.d'es" difficultés en ce"'Qﬁi concerne la rédaction d’un texte argumentatif
g 5),'1’emp16i des temps verbaux (critére 8) et I’emploi des connecteurs argumentatifs
e 9). Ils n’ont pas réussi a conclure leurs textes d’une maniere satisfaisante (critére 10).

pouvons donc affirmer que les apprenants enquétés ne maitrisent pas suffisamment la

étence de communication et ils n’ont pas pu produire un texte argumentatif.

mpétence linguistique

ous cette rubrique, nous ¢valuons la compétence linguistique d’ordre lexical ou nous avons
critéres : (;ritéré 13 (peu de fautes d’usage dans l’-orthographe des mots) et critérel4 (lé
'}laire utilisé respecte le niveau de langue standard) ; de la syntaxe de la phrase (critére

_ enfin de la morphosyntaxe du verbe (critére 16, 17, 18, 19).

| L,-,Compétence linguistique d’ordre lexical

Texte narratif

ableau 8 : Maitrise ou non maitrise de la compétence linguistique d’ordre lexical : critére 13

| critére Maitrise Non Maitrise | Total

\ Peu de fautes dA’usag-e dans ’orthographe | 13(21,31%) | 48(78,69%) | 61
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4 d’apprenants ont fait preuve de la maitrise de cette compétence et nous avons rencontré
‘erreurs d’usage dans leurs copies. De ces apprenants, 78,69% ont commis beaucoup

ur d’orthographe comme illustré a la page suivante :

Erreurs Forme correcte
2 faczlle anniversai, deff jcille (Pr 001) facile, anniversaire, difficile
pasque (Pr 002) parce que
Mes professure (Pr 004) Mes professeurs
- Englais( Pr 004) ' Anglais
heuressemment (Pr 009) Heureusement
B roin e 1
prominade, mantenant (Pr 057) promenade, maintenant
beaucoupe (Pr 058) beaucoup
interrsant (Pr 061) intéressant

iste d’erreurs d’ordre lexical peut étre allongée mais nous avons préféré nous limiter & ce
pus 2 titre illustratif seulement. Chaque copie a son corpus d’erreurs de méme nature, doncil

ir wtile de les reprendre toutes.

1 exte argumentatif

] ableau 9 : Maitrise ounon maltrlse dela competcnce hngulsthue d’ordre lex1cal cntere 11 U

cntére Ma}tnse Non Maitrise | Total

Peu de fautes d’usage dans I’orthographe 4(6,56%) | 57(93,46%) | 61

Seulement 6,56% d’apprenants ont fait preuve de la maitrise de cette compétence, c'est-a-dire
e nous avons rencontré peu d’erreurs d’usage dans leurs copies. 93,46% d’apprenants ont

mmis beaucoup d’erreurs d’usage dans 1’orthographe des mots. Les textes avaient des erreurs
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our les mots familiers qu’ils devaient connaitre & ce niveau, comme on peut le lire dans

S qui suivent.

E = : Forme correcte
usiers (Pr 07]) | Plusieurs
problém  (Pr 074) Probléme
@supermarcher (Pr 084) Supermarché
Id’abbord (Pr 102) N | d’abord

- seriux. (Pr 103)- .- Sérieux
3 anmverssazre (Pr I 1 3) o ‘Anniversaire
* vaccance, travaill (Pr 117) Vacances, travail

corpus d’erreurs montre a suffisance que les éléves de quatriéme année dans le District
'ga ne maitrisent pas sufﬁsamment Porthographe des mots frangais. Cela a pour
‘.'5 ' ence que ces apprenants abordent les études umver51ta1res en frangais avec des sérieux
émes & I’ écrit, en pamcuher en orthographe d’usage (Iexique). A quel facteur attribuer ces
1es? Comment y remédier? Seules des études beaucoup plus approfondies et portant sur ces

tions peuvent y apporter des réponses.

leau 10.: Maitrise ou non maitrise de la compétence linguistique d’ordre lexical :

critere 14 (texte narratiﬂ et critére 12 (texte argumentatif)

Maitrise Non maitrise Total

28 (45,00%) | 33 (54,10%) | 61

12 (19,67%) | 49 (80,33%) | 61
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e ce tableau, 54,10% d’apprenants pour le texte narratif et 80,33% pour le texte argumentatif
employé des anglicismes dans leurs productions et leurs vocabulaires ne respectaient pas le

eau de langue, comme ’indiquent les exemples ci-apres :

=
L]

urs Traduction et/ou source d’erreurs
reﬁlle et deux le tétefrére (Pr 014) headgirl and two headboys
estallé a m ’admitter (Pr018) _ , _ she went to admit me

f‘devenu tres peur (Pr 019) ' - I became very afraid

'llazs se coucher (Pr 059) e ) | .  Iwentto sleep

f_an professeur qui conseillé moi’ (Pr 060) vA good teacher who advised me
.', uis compte sur vous (Pr064) I am counting on you

i vraiment souhaite (Pr 095) I realy wish

jouer internationalement (Pr 096) To play internationaly
czalement les bulletms (Pr 098) . g o Especialy the news

) anque mes copams (Pr 098) - _ I miss rhy friends

Quelques textes comportaient des mots anglais directement insérés dans une phrase en frangais.
s ‘agit des illustrations suivantes : E

l'ai prendré longtemps avant commencé joué avec I’es autres pupils. (Pr 001)
’ai trouvé les monkeys beaucoup. (Pr 007)

flle s ‘introduce comme mon professeur. (Pr 018)

Jai eu-bon results( Pr 020)

Favais les lessons( Pr 059)

".da‘ns mon explanation, ..et les autres comrades (Pr 077)

..mon assignment (Pr 080) ! |

Jont les reba_s;ons,v . leufs .'t"u_ié: ( Pr084)

f..'.discutez autre subjects... (Pr 102)
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est okey. (Pr120)

" erreurs sont commises parce que les apprenants emp101ent d’une part, des faux amis, et de
1ls pensént en. anglals avant d’eérlre en franqals avec la tentation qu’ils utlhsent
'valent frangais, ce qui ne leur est pas toujours utile en raison des régles. grammaticales des

langues qui sont différentes. Ajoutons également le fait qu’ils disposeraient d’un bagage

al encore trés pauvre (non maitrise de la compétence linguistique d’ordre lexical).

2 Compétence linguistique d’ordre syntaxique

leau 1 1: Maitrise ou non maitrise de la compétence linguistique d’ordre syntax1que

critére 15 (texte narratlt) et critére 13 (texte argumentatif)

Maitrise Non maitrise Total

3(4,92%) | 58 (95,08%) | 61

e Argumentatif | 17 (27,87%) | 4 (12,13%) | 61

e ce tableau, nous constatons que seulement 4,92% (texte narratif) et 27,87% (texte
entatif) d’apprenants ont maitrisé la phrase simple. Au contraire, 95,08% (texte narratif) et
,13% (texte argumentatif) d’apprenants n’ont pas maitrisé la phrase simple pour ces deux
de textes. Une phrase est un"'group'e-de mOtsb'forrnant une unité de sens. La phrase simple -
ptient un seul verbe conjugué (Delatour et al., 1991). Une phrase est composée des éléments
s que le sujet, le verbe, attribut et/ou le complément et leurs accompagnateurs (adverbes,
fjectifs, déterminants. ..). /

‘ordre habituel des mots dans une phrase simple respecte les structures ci-apres :

ujet— Verbe  intransitif | |

Sujet —Verbe copule — attribut

Sujet — Verbe transitif direct — complément d’objet dlrect
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<
pprenants ont -'commis__desverreur_s dans I’emploi de ces éléments. Nous présentons ces

'dans' les lignes qui suivent :

s lides 4 la syntaxe ou a I’ordre des mots dans la phrase

eurs R R A S Forme correcte

fpriS-elle a la pharmacienne (Pr 003) _ Je I’ai pris a la pharmacie

K.C.P.E c’est ne pas trés difficile (Pr 034) Le K.C.P.E n’est pas tres difficile

s ont acheté moi une grande gateaux (Pr 034) Ils m’ont acheté un grand

.~- B . - £ - géteau

ifin, nous verrons nosfavbrites chan_teurs Enfin, nous verrons nos chanteurs
068) | favoris notamment. ..

premiere deux semaines (Pr 086) les deux premiéres semaines

E reurs d’accord au pluriel [Noms — adjectifs]

£s apprenants ont commis des erreurs d’accord du nom frangais en genre. Cela est di au fait
ue cet aspect est absent en anglais, une langue qu’ils maftrisent déja.

Erreurs ; e v Foﬁne correcte

les grandes probléeme (Pr004) . o les grands problémes

les livre (Pr 055) s 3 les livres

Péléphants (Pr 065) ; les éléphants

mes amie (Pr 067) - ey . mesamies

loute ma vacances (Pf 071) B | toutes mes vacances

la Fort Jesus, mes vacances prochaine ( Pr 099) le Fort Jésus, mes vacances prochaines
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mreurs d’accord au féminin

Forme correcte

remiére fois (Pr 008) la premiére fois\

on carrier (Pr027) s | - ma carriére

bt la famille (Pr 074)  toutelafamille
n organisation international (Pr 079) une organisation internationale

non grand-mére (Pr 086) ma grand-meére

Forme correcte

me professéur (Pr 001)' mon professeur

ala parc (Pr 024). R _ - ~ au parc

la ;)oyage (Pr 0.65) . | ' | le‘.véyage

le grande hotel (Pr 066) le grand hotel

le yille (Pr077) _ . la ville

;,lev deuxieme ~»v'emaine'.('P-r ) la deuxiéme semaine

Erreurs liées a I’emploi des adjectifs
Les apprenants ont commis des erreurs relatives a I’emploi des adjectifs. En frangais,
adjectif varie en genre et en nombre ; les sujets enquétés ont des problémes dans I’attribution

) genre et dans 1’accord des adjectifs.

Fi o



;-eurs ar, - i Forme correcte

les professeurs etaient strictent (Pr 015) les professeurs étaient séveres

: bon école (Pr 020) 7 une bonne.école

lj;zc»éev nationalle (Pr 031) | au lycée national

Tf‘: proﬁ et les étudiants sont amiéal (Pr 035) les professeurs et les

étudiants sont aimables

ne grqnde gateaux (Pr 037) o : I ~ un grand géteau

.. ;-.5elle b'dt.z‘rﬁents: (Pf 041). beaux bétimeﬁts

ma petits fréres (Pr 062) mes petits fréres

';,Elles sont gentil (Pr065) 3 Elles sont gentilles

._},és_y_éteme_nts- modérﬁe (Pr 067) L - Les vétements modernes _

. ‘mbﬁ ciasse (Pr"OSl) . ma classe

"zbon chance (Pr 082) bonne chance

ma grandparents (Pr 84) mes grand parents

L‘: Iissont trés gentil (Pr 10.5)1 | ' | Ils sont trés gentils
bons nouvelles (Pr111) : bonnes nouvelles

ton fille (Pr 118) ta fille

' le mois suivante (Pr 121) | | le mois suivant

., Erréurs liées & I’emploi de§ 'ad'\“/é:rbe_s'.

Les textes des apprenants avaient des erreurs d’emploi des adverbes comme indiqué ci-

- apres : |

...Mon Dieu prep je faisais mon fier.rééllement Mon Dieu est boﬁ. (Pr004)

- L’apprenant devait employer les mots « enréalité ».
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vie en primaire est passé vite et finallement j’ai fait mon final exament...( Pr 009)

apprenant devait employer le mot « enfin ».

lous aussi mener la premiére positions dans I’academique et notre traducteur été jamais
euresement ( Pr 010)

’apprenant devait employer ’adjectif « heureux ».

Petais tres petite parce que jetais la benjamine depuis nous tions deux enfants seulment,
non frére qui est le cadete moins moi... (Pr 023)

fortne_correcte c’est : « nous n’¢étions que deux enfants...».

L’erreur dans les exemples suivants s’est glissée par le fait que 1’apprenant devait employer
1 forme féminine des adjectifs « directe » et « finale » pour arriver aux adverbes corrects
irectement » et « finalement »,
’lieux TTa— (Pf 0675 '
finalment( Pr 072)

Pour le cas suivant, I’apprenant devait enlever « nt » et ajouter « mment » pour former

dverbe « frequemment » & la place de «...fréquentement » ( Pr 093)

y a lieu de relever, a travers ces différents exemples, des difficultés liées a I’emplacement de
adverbe par rapport au verbe, a la formation de I’adverbe en « ment », a I’orthographe correcte
 celui-ci. Toutes ces difficultés -dévraierift retenir 1attention des formateurs en classe de FLE -

en évidemment.
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[’emploi des déterminants
;:_Dans la langue frangaise, les déterminants varient en genre et en nombre. IIs s’agit de :

articles (définis, indéfinis, partitifs), les démonstratifs et les possessifs. Les apprenants

4 .

ont commis de nombreuses erreurs par rapport a cette classe des mots. Les exemples ci-apres
3 ;‘sent pour le démoﬁtrer. 7

freurs Forme correcte

et école, cet année (Pr 001) cette école, cette année
au cette matin (Pr 018) ~ cematin

.-&é 'rﬁois é(dii (Pr 029')” ST | ~ ces mots étaient

cette vacances (Pr 072) ces vacances

la célebre club (Pr079) le célebre club
beaucoup des questions (Pr _0_80)7 | | beaucoup de questions
cette devoir (Pr086) | o  cedevoir

cette voyage (Pr 088) : ce voyage

4 L’emplqi des pronoms.

Les textes oht aussiv des érreurs lies é_l’empioi des pfonbms, cela est dii soit a un mauvais
tplacement du pronom complément d’objet, soit a la non-maitrise de la différence entre

; pronoms personnels toniques et non- toniques, pronoms personnels COD (complément
d’objet direct) et COI ‘(v.c,_o'mplémer.lt d’objgt in__difect) comme on peut le lir¢ dans les lignes E

- suivantes :
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.‘ pafents et mon oncle ont pris moi I’école (Pr 002)

Iafait ( Pr 008) )

di, laisse lui tranguille ! (Pr011)

Fai chanté comme ils. (Pr 054)

festais avec mes grandparent dans chez-ills (Pr 056)
J'ai les aimés (Pr 060)
J'ai lui detesté (Pr 060)

Je ne leurs comprend rien (Pr 071

33 Compétenée linguistique d’ordre morphoi_ogique

critére19).

{

: 'FOrme correcte

Mes parents et mon oncle m’ont

amené a I’école
Je lai fait
11 demande de le laisser A

tranquille !

Mes professeurs m’ont
: Beaucoup aimé(e) |

J’ai chanté comme eux.

Je restais chez mes grands-

parents. |

Je les ai aimés

Je I’ai détesté

Je ne les comprends pas

L’apprenant qui maitrise cette compétence devrait , dans sa production écrite, faire preuve de la
naitrise de la conjugaison (critére 16), d’accord sujet/verbe (critérel7), des constructions

jerbales (critérel8), ainsi que P’accord du participe passé avec l’auxiliaire avoir ou étre



) Texte narratif

ableau 12 : Maitrise ou non- maitrise de la compétence linguistique d’ordre morphologique

‘Maitrise

| Critere ~ | Non maitrise Total ¥
16 |5(820%) | 56(01,80%) B
17 |6084%) | 355(90,16%) 61
18 7 (11,48%) 54 (88,52%) 61
19 3 (4,92%) 58 (95,08%) 61

| ressbrt_" des obse'rVaﬁdﬁs’ de ce tableau que les apprenants enquétés n’ont pas maitrisé la
morphosyntaxe du verbe et ils n’ont donc pas maitrisé la conjugaison frangaise (critérel6),
Paccord sujet/verbe (critérei?), les constructions verbales (criterel8), ainsi que 1’accord du

participe passé avec 1’auxiliaire avoir ou étre (criterel9).
b Texteargumentatif -~ -

Tableau 13 : Maitrise ou non- maitrise de la compétence linguistique d’ordre

morphologique
| Critére Maitrise Non maitrise Total
14 ='2'3'(37,7'1‘%';'), 3-8(62',_29%) | 61
15 6(9,84%) 55(90,16%) 61
16 10(16,39%) 51(83,61%) 61
17 | 4656%) 57(93,46%) 61

Il ressort des observations de ce tableau que les apprenants n’ont pas maitrisé la conjugaison
(critre14), I’accord sujet/verbe (critérel5), les constructions verbales (critérel6), ainsi que
l'accord du participe passé avec I’auxiliaire avoir ou étre (critérel7). Les apprenants ont commis

‘des erreurs-de con'jugaisqnﬂ'des;VCr'bés qui, en frangais, varient selon la voix, le mode, le temps et
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! entatlf) comme 1llustre ci-apres :

f rreurs

nous avons bavardo.ns‘( Fr 061)

Le garcon n’etait pas ecoutait (Pr 011)

T as sais (Pr 016)

]e fuisais etait,.. je refusais aller (Pr 021)
..nbus aathea ailer (Pr 030) i

: ai avoir une grande téte (Pr 042)

Notre club ont presentes la pzece de thédtre (Pr 052)

4

§ nous - alder beaucoup, nous avons veux (Pr 062)

’man parler, je devenue reg¢u (Pr 075)
Javais convaincre (Pr 077)

/ aihérais vous ,accompagnea_(Pf 079)
e mettre les choses (Pr 080)

A’ameliorer (Pr 081)

evoudrai (Pr 082)

mes copains qui vient, nous irons vu (Pr 090)
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personne grammaticale, variations de fois rares en anglais, en kiswahili et en langues

maculaires kenyanes. Les erreurs de conjugaison, (criteére 16 (texte narratif) et critére 14 (texte

Forme corrgcte
nous avons bavardé
Le garcon n’écoutait pas

Tuas su

...je faisais,...j’ai refusé d’aller

..nous sommes allés

J’avais une grande téte

Notre club a présenté une...
Ils nous aident:beam':ot‘l.p, nous
avons voulu

maman parle, j’avais regu
J’avais convaincu‘ '

J’aimerais vous accompagner

~ je mets les choses

j’améliore
je voudrais
mes copains qui viennent,

nous allons voir

?: critere 17 (texte narratif) et le critére 15 ( texte argumentatif) évaluent la maitrise de I’accord
U et/verbe D’apres les observatlons de ces deux tableaux les apprenants n ont pas maltrlse

ette competence comme on peut le voir a travers ces quelques exemples :




{

Forme correcte

le monde dans.ma famille sont trés... (Pr001) Tout le monde dans ma famille.
| | | est trés...
étudiants est supposé (Pr 002) Les étudiants sonf.supposés
2 n'aimait (Pr 21) Je n’aimais
'o premier jour étais trés mauvais (Pr 37) -~ Mon premier jour était pire
‘;; pfofes!veﬁr n;ai- pas conce-rn.e (Pr 42) : Le professeur n’est pas concérné
Vous avais (Pr 47) Nous avions
ous parents n’aime pas 1’aventure (Pr 67) Vos parents n’aiment pas
l’_aventpre
: 0§ professeur a donﬁe (Pf 86) v Les professeurs ont donné
Mes compains qui vient (Pr 90) Mes copains qui viennent
u va (Pr 99) | Tu vas

¢ critére 18 (texte narratif) et le critére 16 (texte argumentatif) évaluent la maitrise ou non-
maitrise des constructions verbales. D’aprés Delatour et al.( 1991), le verbe peut étre ernployé
étre suivi d’un complément, d’un attribut, ou d’une subprdonné complétive (verbes suivis
d'un infinitif, deux.compléments, etc.) L

Les apprenants ont commis des erreurs relatives a la construction verbale dans leurs productions

écrites, comme on peut le voir dans les exemples ci- dessous :

Erreurs . .- .~ - Forme correcte

J'espére que Dieu va m’aider passer mon examen J’espére que Dieu m’aidera a

(Pr008) réussir & mon examen
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is marchions lentement en jouions (Pr 010)
s j’ai tombé amoureux avec un dnge (Pr 011)

‘amis aiment joue le badminton (Pr 076 )
‘e'fere partira avec de copains (Pr102)

imerais d’écouter leurs histoires (Pr106)

s parents ont donné a moi d’argent (Pr 108)

étais trés triste pdrce que jé- me manquerai
es amis (Pr 108)

gis fu n’oublie pas tes études (Pr 122)

ous avons réper¢ des erreurs de cette nature :

e

' je trouvé (Pr 003)

- nous sommes reveillé (Pr 012)
Nous avons allé (Pr027)

3 J arrivée (Pr:03-‘6‘.) B
s ont jetér (Pr 042)

il n’ai resté (Pr 048)
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(

Nous marchions lentement en
jouant
Mais je suis tombé amoureux d’un
ange R
Mes amis aiment jouer au badminton
Je préfére partir avec de copains

J’aimerais écouter leurs histoires

Mes parents m’ont donné de

I’argent

J’étais tres triste parce que’ mes

amis me manquaient.

Mais n’oublie pas tes études !

1 ce qui concerne la maitrise de ’accord du participe passé avec Iauxiliaire avoir ou étre
ritre 19- texte narratif et critére 15-texte argumentatif), les résultats montrent que les

prenants n’ont pas maitrisé cet aspect de la compétence linguistique d’ordre morphologique

| Forme correcte
j’ai trouvé
nous nous sommes réveillés
Nous sommes allés
je. suis arrivé
ils ont jeté

il n’est resté



C

Je suis mdnger' (Pr058) : i e ' ~ J’ai mangé
Je lui a dit (Pr 064) Je lui ai dit

..le voyage est été... (Pr 064) ...le voyage a été...

)

Mes parents sont visit¢ (Pr077) - = - A Mes parents ont visité

] Nou;v avons visitér (Pr 097) . Nous avons visité
- Nous sommes allé (Pr 097) Nous sommes allés
J'ai parti  (Pr 097) » | Je suis parti
Tum’a envoyé (Pr107) . Tu m’as envoyé
3 J’aiSof.tzb'r(Pr'IA()S)) S EE - =5 . ~ Je suis sorti

- Ces apprenants ont commis ces erreurs parce qu’ils ne savent pas différencier des verbes qui

sont conjugués avec ’auxiliaire « €tre », et le I’auxiliaire « avoir ». En plus, ils n’ont pas

apprenants enquétés ne maitrisent pas la compétence linguistique d’une maniére générale et la
compétence linguistique d’ordre lexical, syntaxique et morphologique, d’une maniére

particuliére.
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maitrisé la construction des phrases au passé composé. Nous pouvons donc conclure que les



CHAPITRE 5

: YNTHESE, CONCLUSIONS DE L’ETUDE ET RECOMMANDATIONS
i"'I,ntroduction 9 !
_Sbus cétte rubrique; vde‘ la synthése, les éllonlclvusions de I’étude et les reéorﬁxﬁéndations
'nt décrits.

| Syntheése

‘ot.'re.' étude a porté _suﬁr l’éyaluation ‘de_sv compétences en production écrites des apprgnants
yanSA du FLE ‘dans‘le '.Dist.rict dé'-..Vi}‘liga. .Nous y avons évalué les compétences suivantes :' l;a»
mpétence générale d’écriture, la compétence pragmatique et de communication, ainsi que la
ompétence linguistique sous ses trois aspects: compétence d’ordre lexical, syntaxique et
.,fpholcl)gique_. ' |

L’étﬁdé a révélé.,r en cé qui concerhe‘ la compétén.ce générale d’écriture; que.‘ les ‘sujets.
iquétés ont fait preuve de la maitrise de cette compéfence. Néanmoins, ils ont quelques
roblémes dans 1’accentuation (confusion des accents aigus et graves, placement abusif d’accents v
tusage fantaisiste de ceux-ci).

; Quént- a la compétence pragmatique et de communication, I’étude a permis de constater que
ans 1’ensemble, les candidats enquétés ne maitrisent pas suffisamment la compétence
pragmatique et de communication, ce qui permet de dire quwau niveau de I’enseignement
secondaire, les apprenants ne sont pas suffisamment initiés & produire des écrits sous formes de
texte (s), privilégiant le type de compétence. Ils n’ont pas été initi€ a produire des textes‘ hafratifs ’
¢t argumentatifs. |

En rapport avec les textes produits, qu’ils s’agisse du TN ou TA, nous avons noté que les

gandidats -ont fait préuve de la maitrise de quelques aspects de cette compétence, notamment -
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pression, de maniére compréhensible du message, le respect d_eb la consigne ; le rapportage
sactions et ‘la._séparatiqn du texte en une‘_ihtroducti_on et une conclusion.

_. :ﬁs é{}éns .obséf\}é -n’oﬂ - iﬁéitriée de la..-c'orh.pé'tence de connnunica'tioﬂ dans 'l".énsérﬁﬁle
avons lu des textes incompréhehsibles caractéris€és par un désordre syntaxique: les
ments de la phrase ne suivaient pas ’ordre logique. Les apprenants ont accusé. des difficultés
la conjugaiso_n __des verbgs aux temps _p;é_sent et du passé, notamment I’imparfait et le passé
lp_O.Sé. Les apprén‘éhfs n"'e’t.aieri‘t. ﬁas éépablés d"'eniployer des connecteurs logiqﬁés. En Oﬁifé; |
Is n’ont pas réussi a conclﬁre leurs textes : ils n’ont donc pas maitrisé cette compétence de
mmunication (textes narratif et -argumentatif).

S’agissapt de la compét‘enc“e'ling‘uistique, I’étude a permis de constater que la compét_ence
ﬁgﬁistiqué "n’a.fpasv éte"_maiﬁiéée, d’une}maniére» générale. En ce qui concernen la corﬁpéteﬁée
linguistique d’ordre lexical, nous avons observé que dans I’ensemble, leurs productions écrites
avaient beaucoup d’erreurs d’orthographe d’usage, méme pour les mots qu’ils devaient
connaitre i)arce qu’ils les u‘ti‘l_ivse‘nt trés souvent dans la classe de FLE. Ils ont eu recours aux mots
glais (anglicisfﬁés) et c'eux%ci ont ¢té abonda_nts dans leurs préductions ébrites.. Ce q.ui',a ‘l»oem.lis
d’établir que leur bagage lexiéal est encore pauvre.

‘- Quant & la compétence linguistique d’ordre syntaxique, les productions écrites ont fait .'pr,euve
s la non-_maitrise'de-la phrase simple : beaucoup d’erreurs cémmises en rapport avec l’ord:e des‘.v.
5‘- ots dans la phrase, efreurs d’accord des noms et adjectifs au pluriel et au féminin ; distinction

du genre, emploi des adjectifs, adverbes, et déterminants du nom et pronom.
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!'-P;our la compétence’linguistiquc d’ordre morphologique, les apprenants n’ont pas maitrise
e de 'combétériée danS.-’léS'-.dE“,L.lX types 'dev Vtext'es (textes narratif et argumentatif). Les
prenants ont éommis des érreurs de coﬁjﬁgaiéon des verbes ; ils ont accus.é une insuffisance
rapport & 1’accord sujet/verbe, ainsi que celui du participe passé avec « €tre » et « avoir ».
productions écrit_esvavaiAent par exemple, des phrases au passé composé avec un participe
1S aufciliaire? o‘u'bi‘énféizec un auﬁ(iiiaife imbrobre. Les constructions verbales, c’est- a-dire
m pioi d’un seul verbe, oubbien un verbe suivi d’un complément, d’un attribut, ou des verbes

ivis d’un infinitif, de deux compléments, n’étaient pas satisfaisantes.

. .Conc:.llilsions de Vl’étl:l(ie'

L’étude a tenté de répondre aux qﬁeétions suivantes : est-ce que les apprenants kenyans du
[E ont des compétences en production écrite indispensables a la production des textes en
angais ? ; ces apprenants, sont-ils aptes & produire des e'cfits sous forme de textes de type
aratif et argumentatif? ; et finalement, q.uels”»sont les tybes de compétences d’écriture dont ils
nt preuve a travers leurs productions écrites ?

rapport aux types de compétences, I’étude s’est intéressée a la compétence générale
écriture, aux compétences - pragmatique et de communication, ainsi qu’a la compétence
n guistique d’ordre lexical, morphologique et syntaxique. |

- L’étude a permis de constater que les apprenants n’ont pas acquis des compétences écrites
idispensables a la production des textes en frangais. Dans I’ensemble, les apprénants n’ont pas
t¢ capables de produjre des_écrifts sous forme de texte _narratif et argumentatif, ce qui veut:dir_e
ue ces apprenahts ne sont pas suffisamment initiés & produire ces types de textes. Les

pprenants ont fait preuve de la maitrise de la compétence générale d’écriture, mais 1’étude a
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2 eméh_t’-- p'¢nnis de .'n_Qt"er_ : une maittis;é. ih’sufﬁsante‘ de la compétence pragmatique et de
ommunication S que degiki c"ompéfence linguistique d’ordre lexical, syntaxique et
orphologique. heg

3 Recommandations

rtant des résultats. sﬁs’ — mentlonnes, i'ly a.'lieu' de formuler les recommandations vc'i4apré's :

Le savoir-écrire s’épf)rerid eﬁ s’ai)ﬁiiyént ..sur des textes déja écrits. Pour améliorer
prentissage de I’écrit chez les apprenants du FLE, il faﬁt mettre a leur disposition, des
ssources pédagogiques telles que des romans, des Journaux des bandes dessmees etc. La
cture de ces documeﬂts peut facxhter l’apprentlssage ‘du vocabulaire, la conJugalson et
nuctures grammaticales et/oﬁ linguistiques nouvelles que les épprenants pourraient utiliser
ectement dans leurs communications, a 1’oral tout comme a 1’écrit.

L exposmon & une typologie variée de textes (narratlfs descrlptlfs argumentatifs, prescrlptlfs
1 ) par l’enselgnant devrélt Vémener les apprenants a produ1re eux-memes des textes divers.
ur que les apprenants soient capables de produire ces différents types de textes, les enseignants
evraient” leur apprendre les caractéristiques de dits textes et les y habituer le plus possible.
?‘expérience a montréque'l’acquisi_tion d.e compétences dans I’écriture de ces textes

;,ffectue au travers d’actions ,d’ensebignement/apprentissage al’école.

, Pour faciliter la pratique de D’écrit, les enseignants devfaient organiser les concours de
¢daction au niveau de I’école ainsi qu’au niveau du District. Ils devraient encourager les
pprenants a participer aux activités telles que les journées frangaises, les festivals de musique et
théatre organisés par le Mihistére de?l’Educ-ation, en vue d’améliorer la connaissance de la
angue frangaise sous tous ses deux aspects chez les apprenants.

I, Deux types de savoir-faire devraient étre enseignés aux apprenants par les enseignants :
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«

" - savoir orthographier : assurer le passage du code oral au code écrit, activité qui implique la

connaissance du systéme graphique du frangais ;

E- savoir rédiger : construire une phrase écrite, enchalner des paragraphes, produire un texte
.hérént. ' .. |

- L’énseignant devrait aid‘er‘ l’ap;")renant a maitriser ces niveaux de compétences en les
cunissant dans des activités de productions écrites. 11 est alors recommandé de donner des
modéles des textes aux apprenants, de faire écrire les apprenants dés le début de I’apprentissage,
Pétablir chez eux un travail - pngressif (fairé‘ produire des | textes courts ( par exemple
vescri'ption de la classe, s’excuser, été...), exiger des textes plus longs ( récits. chronologiques,
les souvenirs, etec...) mettant en jeu des structures narratives. Il faut leur faire rédiger des
\ "ti‘que_s‘ pQur.l’afgu;neﬁtation dans lesquels ils vont employer des connecteurs logiques. AIl faut
leur prOpoéer aussi desvécrits'i.iftérairés pbui% ifﬁitéfléurs structures narratives et désc'riptives p(l)uri
faire pratiquer le plaisir de 1’écrit non foncﬁonnel, I’écrit créatif et I’écrit pour soi.

5 Les exercices proposés aux apprenants devraient s’inscrire dans une simulation de la réalité
sociale et culturelle et servir & communiquer un message cohérent, compréhensible et structuré

pour étre bien compris par tous. |

6. Les apprenants devraient étre encoﬁragés a structurer leurs pensées en frangais afin d’éviter

des erreurs grammaticales résultant de la situation bilingue et éviter le plus»possible, le recours a
fl;anglicisme, al’oral touf comme a l’écrit,

7. L;apprentissagé de I’écrit dans une houvelle langue ne se fait pas en un instant; c’est une

expérience qui dure plusieurs années, pour menerl enfin, au perfectionnement dé la langue. Les

enseignants devraient donc habituer les apprenants, dés le début, a écrire des textes et de

parler en f_r_émgais dans la,'cil'asse de léngues. .
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es professeurs devraient aider les apprenants a combattre les préjugés et stéréotypes négatifs
c_irgulation dans les discours ambiants et qui font état d’affirmations du genre : le frangais est
' la}ngug difﬁcile a 'appréndEre:, 2 .
Le Kenya comprend 47 dé.districts et Vihiga n’est qu’un de ceux-ci. Il y a lieu d’entreprendre
études de ce genre a travers le pays pour avoir une idée sur I’ensemble d’apprenants du FLE

expression €crite. Il y a lieu de compléter cette recherche en interrogeant les enseignants du

E sur la nature d’activités écrites qu’ils mettent en pratique dans leurs classes de frangais. -
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